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Funkcjonowanie studentow nie(do)styszacych
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Streszczenie

W artykule przedstawiony jest zarys wspoétczesnych studentéw z wada stuchu, funk-
cjonujacych zaréwno z jezykiem fonicznym polskim, jak i jezykiem migowym jako
pierwszym. Problematyka niepetnosprawnoéci stuchowej to zlozone zagadnienie.
Jest to jeden z bardziej skomplikowanych rodzajow dysfunkcji, gdyz wymaga odreb-
nego podejscia do réznych grup znajdujacych sie w §rodowisku studentéw z uszko-
dzeniami stuchu. Inaczej nalezy poméc w funkcjonowaniu studentom, ktérzy posia-
daja mozliwosci protezowania stuchu, umozliwiajace im, pod pewnymi warunkami,
funkcjonowanie w $rodowisku os6b styszacych. Inaczej natomiast trzeba podejsé do
0s6b ghuchych, ktére komunikuja sie przede wszystkim za pomoca jezyka migowego
(najczesciej Polski Jezyk Migowy). Alternatywna metoda mogaca czesciowo wesprzec
funkcjonowanie tych grup sa fonogesty. Studenci nie(do)styszacy moga spotykac sie
z niezrozumieniem i nawet odrzuceniem w Srodowisku akademickim. Obok nakla-
déw na zmniejszenie barier akustycznych (petle indukcyjne, systemy FM), niezbedna
jest stata edukacja w tym zakresie, skierowana takze do wyktadowcow.

Stowa kluczowe: studenci niedoslyszacy, studenci gtusi, edukacja akademicka, Pol-
ski Jezyk Migowy, trudnosci w studiowaniu

Functioning of Deaf and Hearing Impaired Students Who Speak Polish and
Polish Sign Language

Summary

The article presents an outline of contemporary hearing impaired people, who func-
tion both with the Polish language and the sign language as the first. The problem
of hearing disability is a complex issue. This is one of the more complicated types of
dysfunction, as it requires a distinct approach to the different groups in the environ-
ment of deaf and hearing impaired students. Otherwise you have to help students
who have hearing aids enabling them to function, under certain conditions, under
the hearing environment. Otherwise you have to approach deaf people. They com-
municate mainly by means of sign language (most commonly Polish Sign Language).
An alternative method that can partially support the functioning of these groups is
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the phonogest. In addition to reducing the acoustic barriers (inductive loops, FM sys-
tems), constant education in this area is required, also addressed to lecturers.

Keywords: Deaf students, hearing impaired students, academic education, Polish
Sign Language, difficulty in studying

Podstawowe trudnosci w funkcjonowaniu studentéw
nie(do)styszacych

Studenci z wadami stuchu, ktérzy postuguja sie jezykiem fonicznym, sa grupa
bardzo niejednorodng. Wystepuja wéréd nich osoby z cze$ciowa utrata stuchu
na zréznicowanym poziomie, w tym z niewielkim ubytkiem stuchu, ktére czesto
sa postrzegane przez otoczenie jako slyszace i za takie tez same sie uwazaja.
W tej grupie znajduja sie réwniez osoby, ktére wprawdzie maja gteboki ubytek
shuchu, ale identyfikuja sie jako stabostyszace i tak sg traktowane przez innych.
Moga one dobrze badz bardzo dobrze znaé jezyk méwiony, choé sa i takie, ktore
z trudem porozumiewajg sie jezykiem moéwionym, przy czym czesto w ogéle nie
znaja jezyka migowego. Rozr6znié tutaj mozemy: osoby z lekkim niedostuchem,
ktore nie potrafig odr6znié dzwiekéw mowy w hatasie lub gdy moéwimy szep-
tem; umiarkowanym niedostuchem — majace mozliwo$é ré6znicowania dzwiekéw
mowy do trzech metréw oraz znacznym niedostuchem, posiadajace mozliwos§é
slyszenia mowy tylko kiedy méwimy wprost do ucha.

Poza powyzszym podziatem wyréznia sie réwniez osoby ogtuchte, ktore utra-
city stuch w okresie rozwoju mowy lub pézniej. Jezyk, ktéry opanowaty do czasu
wystapienia utraty stuchu nie zanika, ale moze by¢ deformowany z powodu bra-
ku kontroli akustyczne;.

Warto zauwazy¢ takze funkcjonowanie oséb posiadajacych tzw. resztki stu-
chowe. Do tej grupy naleza zaréwno osoby nie(do)styszace od urodzenia, ale ro6w-
niez z ubytkiem sluchu wynikajacym z przebytych choréb lub urazéw. Mamy
tutaj do czynienia z bardzo niklymi pozostatosciami stuchu, gdzie ubytek prze-
kracza 80 dB. U oséb tych rozwijanie mowy jest mozliwe przy zastosowaniu
aparatow stuchowych.

Najwiekszym problemem dla osoby z dysfunkcja stuchu jest ogromna trud-
nos¢ w nabyciu wiedzy o jezyku werbalnym. Dziecko styszace uczy sie jezyka juz
w pierwszych miesiacach zycia i woéwczas opanowuje wiekszo$¢ z podstawowych
elementow jezyka przed rozpoczeciem nauki w systemie szkolnym. Wtedy jezyk
jest przyswajany bez wysitku, spontanicznie, w sytuacjach zycia codziennego,
czego sa pozbawione dzieci nie(do)styszace. Ucza sie one poprzez bardzo Zzmudne
powtarzanie i wyjasnienia. Osoby te gléwnie poznaja jezyk pisany w trudnym
i powolnym procesie.

Osoba z gtebokim uszkodzeniem shuchu, ktéra czesciowo styszy dzwieki, nie
jest w stanie ich odbierac i identyfikowaé. Konsekwencja tego jest brak mozliwo-
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$ci przetwarzania informacji zawartej w wypowiedziach w spos6b natychmiasto-
wy, bezposredni, w czasie ich wypowiadania. Osoby te dysponujg odpowiednim
intelektem potrzebnym do przetwarzania informacji oraz identyfikacji intencji
rozmoéwcy i rozumienia jego stéw, jednakze nie sa w stanie wykorzystaé tych
zdolnosci w takim samym czasie jak osoby styszace. Jest to spowodowane tym,
ze muszg one wykorzystywaé dodatkowe informacje, ktore sg przekazywane za
pomoca gestow i mimiki, domys§laé sie, badz pytac i prosi¢ o powtérzenie!. Trud-
nosci, jakie wynikaja z tych barier, powoduja, ze dociera do nich mniej informa-
¢ji, a w spoteczenstwie postrzegane sa jako osoby mniej ,,bystre”.

U os6b z dysfunkcjg stuchu czesto mozna dostrzec zjawisko tzw. logofobii, czy-
li wstretu do méwienia, ktére ma swoje zrédto nie tylko w ograniczeniu mowy,
ale przede wszystkim w trudno$ci z nawigzaniem i utrzymaniem kontaktu przez
osoby slyszace, ktére nie potrafig odpowiednio reagowac.

Istotnym faktem jest, ze nie kazda osoba nie(do)slyszaca postuguje sie jezy-
kiem migowym, wbhrew panujacej powszechnie opinii. Wiekszo$¢ oséb nie(do)
styszacych postuguje sie jednak jezykiem polskim, jezyka migowego nie znajac
wcale. Opanowanie Polskiego Jezyka Migowego (PJM) przez osoby, dla ktérych
nie jest on pierwszym jezykiem, jest znacznie trudniejsze niz systemu jezykowo-
-migowego (SJM) opartego na gramatyce i strukturze polskiego jezyka fonicz-
nego. Nie wystarczy tutaj poznanie poszczegélnych znakéw, ale réwniez trzeba
zrozumie¢ jego strukture: stownictwo, gramatyke, sposoby prezentacji znakéw,
specyfike manualnej komunikacji przestrzennej oraz wiele zasad niewystepuja-
cych w jezykach dZzwiekowych?. Jedng z trudnosci w opanowaniu PJM jest nie
tylko umiejetno$¢ przekazywania mysli, ale przede wszystkim umiejetnosc¢ ich
odczytywania ze zrozumieniem od osoby biegle sie nim postugujacej.

Omawiajac problem komunikacji z osobami nie(do)styszacymi, nalezy posta-
wié pytanie: czy osoby z dysfunkcja stuchu powinny przystosowaé sie do srodo-
wiska ludzi slyszacych, czy tez to Srodowisko powinno wychodzié naprzeciw po-
trzebom o0s6b nie(do)styszacych? Podkresli¢ nalezy fakt, ze znaczne grono tych
0s6b jest pozbawione mozliwoéci ,,normalnego” postugiwania sie mowsg i wyko-
rzystania w zadowalajacy spos6b resztek stuchu, o ile je posiada.

Osoby stabostyszace maja, cho¢ nie zawsze, mozliwo$¢ wykorzystywania resz-
tek stuchowych, co przy dobrych warunkach, ktére niestety trudno zapewnié bez
odpowiedniego wsparcia technicznego, sprawia ze sa w stanie odbieraé przeka-
zywang wiedze tak jak inni studenci. Ich zaséb stownictwa jest znacznie bogat-
szy niz os6b niestyszacych, przez co tatwiej jest im przyswoié¢ wiedze dostepna
w formie pisanej.

t K. Krakowiak, O wsparcie studentéw niestyszqcych w spotecznosci akademickiej Katolic-
kiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin, Wydawnictwo KUL, 2003, s. 8

2 E. Woznicka, Stereotyp osoby niestyszqcej w opinii studentéw pedagogiki, [w:] Tozsamosé
spoteczno-kulturowa gtuchych, red. E. Woznicka, 1.6dZ, Polski Zwigzek Gluchych Oddziat
L.6dzki, 2007, s. 206
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Dla studentéw nie(do)styszacych najtrudniejszy jest proces adaptacji oraz
przygotowanie do egzaminéw na pierwszym roku. Osoby te nie moga, ze wzgle-
du na ograniczenia zwigzane z pelnym zrozumieniem tresci materiatu na po-
ziomie odbiorczym, czynnie uczestniczy¢ w zajeciach, zwtaszcza w dyskusjach,
na ré6wni z osobami styszacymi. Niemozliwe dla nich jest réwniez samodzielne
sporzadzanie notatek, gdyz nie jest wykonalne jednoczesne patrzenie na twarz
rozméwcey (w przypadku umiejetnosci czytania z ust, co wymaga olbrzymiej kon-
centracji) i pisanie.

Osoby te majg niekiedy trudnosci z umiejetnoscig czytania ze zrozumieniem.
Korzystanie z literatury naukowej moze by¢ dla tych studentéw problemem.
Wynika on z duzej liczby stéw, ktore czesto sa niezrozumiale dla styszacego stu-
denta, a co dopiero dla oséb z dysfunkcja stuchu®. Powinni oni w miare mozliwo-
$ci przygotowacé sie do odbioru nowych tresci. Wczesniejsza samodzielna praca
znaczaco ulatwi przyswojenie tych samych materiatéw bezposrednio w trakcie
zaje¢. Jednak niezbednym elementem do takiego przygotowania jest uprzednie
doktadne okreslenie, jaki zakres tresci bedzie obowiazywaé w ramach danego
przedmiotu przez prowadzacego nauczyciela akademickiego. Nalezy podkreslic,
ze sam student nie zawsze uwaznie §ledzi tok wyktadu, nie nadaza za tempem
przekazu, co moze wynikaé zaréwno ze zmeczenia i liczby niezrozumiatych stéw,
jak i z braku checi do wysitku. Zazwyczaj nie jest tez mozliwe dostosowanie tem-
pa zaje¢ do indywidualnych potrzeb os6b z dysfunkcjg stuchu, zwazajac réwniez
na fakt, ze w grupie znajduja sie tez inni studenci.

Podstawowym warunkiem wszechstronnego rozwoju osoby nie(do)styszacej
jest osiagniecie przez nig umiejetnosci postugiwania sie jezykiem. Aby sprawnie
sie nim postugiwaé, nie wystarczy styszeé glos, ale nalezy posiada¢ umiejetnosé
rozumienia stéw. Jak trafnie to ujat Robert Orin Cornett: ,[...] nie glos, ale sto-
wo jest prawdziwym problemem gltuchych”*.

Osoba z wadag stuchu, ktéra ma powazne problemy z kontrolg wlasnych wy-
powiedzi, moze posiada¢ ubogi jezyk wewnetrzny, ktéry to wlasnie jest gtow-
ng przyczyna trudnosci edukacyjnych. Jest on nie tylko powodem probleméw
ze zrozumieniem i tworzeniem mowy, ale przede wszystkim stanowi przyczyne
trudnosci w czytaniu i pisaniu. Istotne jest pytanie, jakie stawia kazda osoba
borykajaca sie z tym problemem: jakze wiec moga one osiggngé umiejetnosci
wymagane na egzaminie maturalnym lub na uczelniach wyzszych®?

Kazimiera Krakowiak wyrédznia trzy rodzaje zaburzen mowy: (1) brak lub
ograniczenie mozliwo$ci percepcji treSci wypowiedzi ustnych (pytan egzamina-

3 B. Szczepankowski, Niestyszqcy — gtusi — gtuchoniemi. Wyréwnywanie szans, Warszawa,
WSIP, 1999, s. 242

4 K. Krakowiak, Polskie fonogesty, [w:] Metoda fonogestéw w Stanach Zjednoczonych i Pol-
sce. Wspomaganie rozwoju jezykowego dzieci i mtodziezy z uszkodzonym stuchem, red. E. Doma-
gata-Zysk, Lublin, Wydawnictwo KUL, 2009, s. 51

5 K. Krakowiak, Polskie fonogesty, dz. cyt., s. 52
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cyjnych, wykladow, itp.); (2) wadliwa wymowa (niezrozumiata dla obcych os6b
styszacych); (3) specyficzne deficyty znajomosci jezyka polskiego w zakresie lek-
sykalno-semantycznym oraz gramatyczno-stylistycznym®.

Kolejnym problemem, z jakim styka sie osoba z uszkodzonym narzadem
stuchu, jest dokonanie niekiedy trudnego wyboru: zintegrowania sie z osobami
styszacymi czy z osobami nie(do)styszacymi. Podjecie tej decyzji jest niezwykle
trudne i zaleze¢ moze od takich czynnikéw, jak: (1) sSrodowisko, w ktérym sie wy-
chowuje; (2) stopien opanowania mowy dzwiekowej; (3) przygotowanie do zycia
w danym Srodowisku. Jest to na tyle istotny element, ktory weryfikuje pézniej-
sze kontakty spoteczne.

Nie(do)slyszacy, niezaleznie od tego, w jaki sposéb jest przygotowany do
funkcjonowania w spotecznosci 0s6b styszacych, bardzo czesto znajduje sie na
marginesie. Nie nalezy on bowiem do konica do wtasnej spotecznoéci, a jego spe-
cyficzne potrzeby niezbedne w jego funkcjonowaniu, sg dla nich niezrozumiate.
Przeklada sie to na kontakty interpersonalne w okresie studiéw, co wiaze sie
z problemami w nawigzaniu kontaktéw z innymi styszacymi studentami.

Istotng grupa osdb, ktéra podejmuje nauke na poziomie akademickim, sg
osoby z wadami stuchu, dla ktérych prymarnym jezykiem jest Polski Jezyk Mi-
gowy. Najliczniejszym §rodowiskiem sg tutaj osoby Gluche, ktére jezyk migowy
najczesciej nabywaja od gluchych rodzicéw lub rowiesnikéw z osrodkéw szkol-
no-wychowawczych dla dzieci z wadami stuchu. Nalezy wyjasnié, ze do tej grupy
moga przynaleze¢ osoby, ktére moga posiadaé resztki shuchu i uzywajg aparatéw
stuchowych, jednakze bariera komunikacyjna w jezyku fonicznym jest tak duza,
ze zostaty one uzytkownikami Polskiego Jezyka Migowego i ten jezyk traktuja
jako pierwszy lub preferowany. Sg to osoby z uszkodzonym stuchem, ktére mimo
usilnej pracy w domu oraz w szkole i gabinecie logopedycznym nie sg w stanie
opanowaé jezyka méwionego, przez co te osoby méwia niezrozumiale (co jest jed-
nym z gléwnych probleméw w kontaktach z kadrg akademicka, i nie tylko), maja
ogromne trudnosci ze zrozumieniem tego, co méwig do nich najblizsi, a z ob-
cymi ludzmi zupetnie nie potrafig sie porozumieé. Jest to spowodowane tym,
ze odbieraja one z otoczenia tylko bardzo gloéne dzwieki, a mowe stysza jako
strumien dzwiekow cichych i bardzo trudnych do odréznienia, w ktérym nie
spos6b rozpozna¢ stéw’. Nie moga one doktadnie ustyszec takze stéw, ktore same
wymawiaja. Pomimo iz sg to osoby inteligentne, myslace i pracowite, nie moga
pokonac bariery, ktéra oddziela je od ludzi styszacych. Jezyka polskiego ucza sie
z wielkim trudem i z niewielkimi efektami. Maja powazne trudnosci w nauce
czytania i w rozumieniu tekstéw pisanych?.

6 K. Krakowiak, O wsparcie studentéw..., dz. cyt., s. 9

" K. Krakowiak, J. Sekowska, Méwimy z fonogestami..., dz. cyt., s. 54

8 K. Krakowiak, J. Sekowska, Méwimy z fonogestami — przewodnik dla rodzicéw i przyjaciét
dzieci i mlodziezy z uszkodzonym stuchem, Warszawa, Wydawnictwa Szkolne i Pedagogiczne,
1996, s. 4
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Jednym z mitow, ktoére sa powszechnie znane, jest umiejetnosé tzw. czytania
z ust przez osoby ghluche i stabostyszace. Niezbednym elementem opanowania
wzrokowego odbioru mowy, bez pomocy fonogestéw, jest umiejetno$é korzysta-
nia ze stluchu. Jest to na tyle wazne, Ze osobie z gtebokim niedostuchem daje
szanse bezposredniego porozumiewania sie z ludzmi i wspétdziatania z nimi
w codziennych sytuacjach zyciowych. Taki odbiér mowy wymaga nie tylko wy-
korzystywania resztek stuchowych i uwaznej obserwacji wzrokowej, ale i kon-
centracji uwagi oraz umiejetnosci doktadnego odtwarzania drobnych ruchéw na-
rzadow artykulacyjnych. Dlatego tak wazny jest kontakt wzrokowy z rozméwea,
bez tego elementu komunikacja zostaje przerwana. Ponadto nalezy podkreslié,
ze brak znajomosSci jezyka fonicznego automatycznie wyklucza zdobycie umie-
jetnosci czytania z ust.

Odpowiedzig na brak werbalnej mozliwosci komunikacji w Srodowisku oséb
nie(do)styszacych jest powstanie jezyka migowego. W Polsce oficjalnie istnieje on
od momentu powstania szkét specjalnych, a wiec instytucji skupiajacych grupe
0sob z dysfunkcja stuchu, ktore chcialy sie ze soba komunikowaé¢. Pomimo nie-
doceniania jego wartosci przez dawniejszych pedagogéw jest on jezykiem peino-
wartosciowym, ktéry pozwala na skuteczne i szybkie porozumiewanie sie. Skia-
da sie z odrebnej gramatyki, przez co catkowicie rézni sie od jezyka méwionego
1 czesto jest postrzegany przez osoby nieznajace jego specyfiki jako jezyk ubogi
i prymitywny. Istotnym elementem tego jezyka jest przestrzen, mysli, stowa mi-
gowe, zdania nabieraja wyrazu dzieki uktadom dioni, lokacjom, ruchom i sygna-
fom niemanualnym przekazywanym w przestrzeni. Za pomoca tego potaczenia
jest mozliwa komunikacja®. Istotny element, ktéry nie jest obecny w jezykach
fonicznych, to tzw. gramatyka twarzy. Stuzy ona do zadawania pytan ogélnych
typu ,,czy”, na ktére odpowiedzieé¢ mozemy jedynie ,,tak” badz ,nie”. Tworzy sie
je poprzez dodanie funkcji niemanualnej. Réwniez w pytaniach szczegdélowych,
gdzie pytajniki znajduja swoje miejsce na koncu zdania, uzywa sie tych funkeji,
a takze w negacji i potwierdzeniu oraz przy stopniowaniu. Kolejnym elemen-
tem, gdzie przestrzen w jezyku migowym jest niezbedna do tworzenia komuni-
katéw, sa zaimki dzierzawcze, np. ,,méj”, ,twdj”, ,jego”, ,jej”. Tworzy sie te sto-
wa poprzez uzycie tego samego uktadu jednej reki, ale nadaje mu sie znaczenie
w momencie odpowiedniego ruchu w przestrzeni. Tak samo jest z okre§leniem
stopnia pokrewienstwa, ktore zaznacza sie przez okreslong pozycje podmiotu
w zdaniu'®.

Jedng z funkgcji, jaka petni przestrzen w jezykach migowych, jest funkcja to-
pograficzna. Polega ona na odtworzeniu mapy $§wiata rzeczywistego. Stanowi
prezentacje obiektow w przestrzeni takimi, jakimi sg. Uzywajac przyktadu, je-

® P Romanowska, D. Rzezniczak, M. Garncarek, Migaj migiem. Polski Jezyk Migowy dla
poczgtkujqcych, 1.6dz, Studio Koloru, 2011, s. 29
1 Tamze, s. 18-29
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§li chcielibyémy przedstawi¢ rozktad stanowisk w urzedzie badz uklad dziatéw
w sklepie, wowczas przedstawiamy ich potozenie zgodne z ich rzeczywistym po-
lozeniem w relacji z innymi obiektami. Ta struktura gramatyczna na poczatku
sprawia osobom dopiero uczacym sie jezyka migowego wiele trudnosci. Zapomi-
naja one, ze nalezy wszystkie komunikaty odczytywac na zasadzie lustrzanego
odbicia!l.

Dzieki jezykowi migowemu osoby nie(do)styszace maja szanse sie rozwijac.
Gdy nie potrafiag one méwié, a nawet pisaé¢, maja mozliwo$é rozwijaé swoje zdol-
no$ci poznawcze, myslenie i umiejetnosci tworcze. Jednakze bez znajomosci je-
zyka sa one pozbawione mozliwo$ci osiagniecia wysokiego poziomu wiedzy teo-
retycznej i wyksztalcenia, co automatycznie wyklucza je z uczestnictwa w zyciu
spotecznym?2,

Nalezy zrozumieé, ze jezyk migowy w niczym nie ustepuje mowie, pozwalajac
na przekazanie zaréwno tresci bardzo konkretnych, jak i poezji — nadaje sie do
prowadzenia dyskurséw filozoficznych oraz méwienia o mitosci — co wiecej, cze-
sto przewyzsza nawet jezyk méwiony pod wzgledem tatwosci, z jaka umozliwia
wyrazanie owych tresci'®.

Czy osoby gtuche postugujg sie PJM biernie badZ czynnie, zalezy od drogi
edukacyjnej, jaka wybraty oraz rodziny, z jakiej sie wywodza. PJM biegle postu-
guja sie osoby, ktére podjety edukacje w specjalnych osrodkach dla nie(do)stysza-
cych badz maja gluchych rodzicéw, ktorzy sie nim postuguja.

Osoby, ktore sg uzytkownikami jezykéw migowych, spotykaja na swojej dro-
dze wiele trudnosci. Daniel Ling przedstawit typowe skutki, jakie niesie ze soba
uszkodzenie stuchu: podstawowym i pierwotnym efektem gluchoty jest powo-
dowane przez nig ograniczenie w zakresie nabywania i uzywania jezyka w jego
aspekcie komunikacyjnym. Wtérne efekty sg bardziej rozlegle i zwigzane przede
wszystkim ze zubozona komunikacja, ktora (1) ogranicza mozliwo$¢ przezywa-
nia réznorodnych do§wiadczen, (2) op6znia rozwdj osobisty i rozwdj spoleczny
oraz (3) nie pozwala na osiagniecie optymalnego dla danej osoby wyksztatce-
nia. Trzeci z efektéw jest szczegblnie widoczny w momencie, w ktérym dziecko
konczy edukacje. Niskie osiagniecia edukacyjne ograniczaja bowiem mozliwosé
znalezienia zatrudnienia, zmniejszaja perspektywy zarobkowe i mozliwosci wy-
boru spedzania czasu wolnego. Ograniczenia te moga z kolei w sposéb znaczacy,
w wielu sferach, obnizy¢ jako§é zycia osoby niestyszacej!.

1 Tamze, s. 61

12 K. Krakowiak, O wsparcie studentéw niestyszacych w spotecznosci akademickiej Katolic-
kiego Uniwersytetu Lubelskiego, Lublin, Wydawnictwo KUL, 2003, s. 10

13 Q. Sacks, Zobaczyé gtos, Poznan, Zysk i Spétka, 2011, s. 43

4 Metoda fonogestéw w Stanach Zjednoczonych i w Polsce. Wspomaganie rozwoju jezyko-
wego dzieci 1 mtodziezy z uszkodzonym stuchem, red. E. Domagata-Zysk, Lublin, Wydawnictwo
KUL, 2009, s. 35, [za:] D. Ling, The effects of hearing impairment. Newsouds. Alexander Gra-
ham Bell Association for the Deaf, 1985, s. 2

65



Jak podkresla Bogustaw Szczepankowski, bariera dla oséb biegle postuguja-
cych sie PJM moze by¢ sam jezyk migowy. Brak znakéw migowych zwigzanych
z okres§long dziedzing nauki moze sta¢ sie przyczyna trudnosci w bezposrednim
tlumaczeniu specjalistycznych tekstow?.

Kolejna bariera, z jaka mamy do czynienia, jest praca w grupie. Jest to me-
toda czesto stosowana na uczelni podczas konwersatoriéw i ¢wiczen. Istotne
wydaje sie tutaj powiazanie mozliwosci studenta nie(do)slyszacego ze wspotpra-
ca z kolegami i kolezankami z grupy studenckiej. Takie sytuacje maja miejsce,
gdy: (1) uczestnictwo w zajeciach warsztatowych wymaga rozumienia wielu ko-
munikatéw; (2) pracy w grupie towarzyszy koniecznos¢ prowadzenia rozmowy
ze styszacymi studentami; (3) efektywnosé korzystania na biezacych zajeciach
z literatury przedmiotu wymaga bardzo dobrej znajomosci jezyka polskiego; (4)
wystepuje szybkie tempo pracy i brak mozliwosci doktadnego przettumaczenia
omawianych tresci z jezyka polskiego na jezyk migowy?S.

Fonogesty jako metoda wsparcia dla os6b nie(do)styszacych

Osoba nie(do)styszaca postuguje sie aparatem stuchowym badZz ma wszcze-
piony implant §limakowy, slyszy gtos, jednak nie jest w stanie rozréznié sylab, co
jest powodem jej zaburzonej umiejetnosci opanowania wzorcéw stéw. Powoduje
to, ze niektore stowa brzmia niemal identycznie i nie jest w stanie odréznié ich
od siebie. Zapobiega¢ temu problemowi ma metoda fonogestéw, ktéra ma na
celu wspomoéc rozw6j mowy i jej rozumienie u 0s6b z uszkodzonym stluchem?’.
Pozwala ona na doktadne odczytywanie wypowiedzi z ust rozméwcy. Mowa uzu-
petniana fonogestami, czyli tzw. ,,mowa pokazywana” albo inaczej ,,mowa uwi-
doczniona”, jest dostepna dla wzroku osoby nie(do)styszacej oraz dla jej umystu,
a jednoczeénie pozostaje naturalnag ludzka mowa, ma wszystkie jej wlasciwosci
i zawiera wszystkie jej elementy. Podstawa stosowania fonogestéw jest ludz-
ka zdolno$¢ do rozpoznawania i tgczenia réznorodnych danych zmystowych:
wzrokowych, stuchowych, ruchowych i kinestetycznych oraz do umystowego

15 B. Szczepankowski, Wyréwnywanie szans o0séb niestyszqcych, Siedlce, Wydawnictwo
Uczelniane WSRP, 1998, s. 239

16 1. Jagoszewska, Aktualizacje w ksztalceniu niestyszqcych studentéw surdopedagogiki, [w:]
Edukacja niestyszqcych. Publikacja konferencyjna, red. E. Twardowska, M. Kowalska, ¥.6dz,
Polski Zwiazek Gluchych. Oddziat 1.6dzki, 2011, s. 55

17 Fonogesty (ang. Cued Speech) jest to system komunikacji z ludZzmi nie(do)styszacymi. Po-
lega na wykonywaniu rytmicznych gestéw umownych jedng reka w obrebie twarzy i jednocze-
snym gtoénym méwieniu. Osoba z wadg stuchu uczy sie w ten sposéb odczytywania wypowiedzi
z ust. Nie sg one w stanie zastgpi¢ jednak méwienia oraz nie sg one podobne ani do jezyka
migowego, ani do alfabetu palcowego. Cued Speech opracowany zostat przez profesora Roberta
Orin Cornetta z Uniwersytetu Gallaudeta w Waszyngtonie. Autorka polskiej wersji tej metody
jest prof. dr hab. Kazimiera Krakowiak.
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przetwarzania ciagu odbieranych w ten spos6b sygnaléw na symbole jezykowe!s.
Jednak czas, jaki jest potrzebny na opanowanie mowy za ich pomoca, zajmuje
tyle samo, ile ten sam proces u dzieci styszacych, tj. okoto pieciu-szesciu lat'®.
Nalezy réwniez zwrdéci¢ uwage, aby nie przeoczyé¢ tzw. momentu krytycznego,
po ktérym rozwiniecie mowy jest praktycznie niemozliwe. Obrazuje to trudno-
$ci, jakie napotykaja osoby z dysfunkcjg stuchu i ich konsekwencje dla procesu
edukacji, co jest czestym powodem opdznienia w ich edukacji i automatycznego
obnizenia poziomu ich nauczania.

Obecnie wskutek przemian, jakie w ostatnim czasie dokonujg sie w naucza-
niu surdopedagogéw oraz logopedéw w Polsce i na $wiecie w zakresie uzywania
metody fonogestéw, mozna wymieni¢ nastepujace refleksje: 1) w wielu krajach,
gdzie opieka nad dzieémi z uszkodzeniami stuchu jest wezesna i kompleksowa,
stosowanie fonogestéw ma charakter standardowy (jest norma); 2) fonogesty
sa stosowane zaréwno w programach przygotowujacych do zabiegu implantacji
slimakowej, jak i po tej operacji; 3) fonogesty stosowane sa w rodzinach wycho-
wujacych dzieci z gtebokimi i znacznymi uszkodzeniami stuchu jako metoda uta-
twiajgca uczenie sie mowy i nabywanie jezyka dzwiekowego w spos6b naturalny,
tj. w toku codziennych, ustawicznych czynnosci poznawczych i komunikowania
sie; 4) fonogesty stosowane sa w dydaktyce jako metoda utatwiajaca uczenie sie
jezyka narodowego i jezykéw obcych; 5) mowienie z fonogestami (transliteracja)
stosowane jest w programach pomocowych dla uczniéw szkoét rednich i studen-
tow uczelni wyzszych jako metoda wspomagajaca odbidr tresci lekeji, wykladow
i innych zaje¢ dydaktycznych, wspomagajacych szybkie zrozumienie przekazu
stownego oraz uczestnictwa w wymianie my§li (éwiczen, konwersatoriow, dys-
kusji)®.

Pomimo wciagz powstajacych publikacji na temat metody fonogestow, niestety,
metoda ta jest jak dotad do§é mato znana i stabo rozpowszechniona w Polsce.
Wiedza ta jest do$¢ powierzchowna i uproszczona. Mozna zauwazy¢, ze powoli
wkraczaja one do réznych érodowisk wychowawczych: doméw, szkot i klas inte-
gracyjnych, szkoét specjalnych, itp., i ze coraz czeSciej stosuje sie jg przy implan-
tacji. Jednym z najwazniejszych argumentéw przemawiajacych za popularyzacja

18 K. Krakowiak, J. Sekowska, Méwimy z fonogestami — przewodnik dla rodzicéw i przyjaciot
dzieci 1 mtodziezy z uszkodzonym stuchem, Lublin, Wydawnictwo KUL, 2009, s. 5

¥ K. Krakowiak, Polskie fonogesty, [w:] Metoda fonogestéw w Stanach Zjednoczonych i Pol-
sce. Wspomaganie rozwoju jezykowego dzieci i mtodziezy z uszkodzonym stuchem, red. E. Doma-
gata-Zysk, Lublin, Wydawnictwo KUL, 2009, s. 54

20 K. Krakowiak, Przemiany kompetencji i postaw surpedagogéw i logopedéw zwigzane ze
stosowaniem metody fonogestéw, [za:] Pedagog specjalny w procesie edukacji, rehabilitacyi i re-
socjalizacji, red. Z. Polak, Lublin, Wydawnictwo UMCS, 2008, s. 72-82, [w:] Metoda fonoge-
stow w Stanach Zjednoczonych i w Polsce. Wspomaganie rozwoju jezykowego dzieci i miodziezy
z uszkodzonym stuchem, red. E. Domagata-Zysk, Lublin, Wydawnictwo KUL, 2009, s. 51
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tej metody jest fakt, ze na gruncie amerykanskim osoby stosujace metode fono-
gestow konczg edukacje na poziomie studiow wyzszych?!.

Problem innosci studentéw nie(do)styszacych

Problem niepelnosprawnosci stuchowej jest wciaz zagadnieniem wymagaja-
cym nowych badan i rozwigzan systemowych. Jest to niepetnosprawnosé, kto-
ra w pewnym sensie najbardziej grozi wykluczeniem w obszarze szkolnictwa
akademickiego. Pomimo stopniowo rosnacych nakladéw na wspomaganie os6b
niepetnosprawnych i poszerzajacej sie §wiadomosci dotyczacej tej dysfunkeji,
wcigz studenci nie(do)styszacy stykaja sie z licznymi barierami i stereotypami.
Duzo tatwiej jest, posiadajac odpowiednie zasoby, zaprojektowaé przystosowane
architektonicznie obiekty i sale (wyposazone w dzialajace petle indukcyjne) niz
zmieni¢ mentalno$é wyktadowcow i innych studentéw. W wyobrazeniach potocz-
nych, jesli student na zaliczeniu ustnym Zle sie wypowiada, nie potrafi zbudowacé
poprawnej wypowiedzi w jezyku polskim, to albo jest stabym stuchaczem, albo
nie nadaje sie do studiowania. Wéwczas pojawiaja sie negatywne postawy ze
strony kadry akademickiej. Osoby nie(do)styszace bardzo czesto spotykaja sie
z opinia, ze majac aparat stuchowy, styszg normalnie. Dochodzi nawet do skraj-
nych sytuacji, gdzie oskarzane sa o oszukiwanie, zZe nie slysza, czy tez, ze ,,slysza
to, co chcg uslyszec”. Problemem jest r6wniez wezeéniej oméwiony klopot z ko-
munikacjg czy to w formie pisemnej, czy ustnej, za pomoca jezyka polskiego, co
spotyka sie z brakiem akceptacji i krytyka ze strony kadry akademickiej.

Tymczasem w przypadku studentéw nie(do)styszacych trudnos$ci wyrasta-
ja z tego, ze dla wielu z nich, szczegélnie tych, dla ktérych prymarnym jezy-
kiem jest PJM, jezyk polski foniczny nie jest naturalnym ani pierwszym. Jest
to podobna sytuacja, jak dla przecietnie zdolnego studenta, przebywajacego na
stypendium zagranicznym w ramach programu Erasmus Plus. Jak wiadomo,
wyktady i éwiczenia trzeba wowczas zdawaé w jezyku, w ktorym wyktada sie na
danej uczelni zagranicznej. Styszacy student partycypujacy w takim programie
musi sie bardziej skoncentrowaé podczas np. angielskojezycznych zajeé i na eg-
zaminie prowadzonym w obcym jezyku. Slownictwo nie zawsze wowczas przy-
chodzi spontanicznie, trzeba réwniez stale pracowaé nad swoim akcentem i wy-
mowa foniczna. Przektadajac to na metafore, studenci nie(do)styszacy sa wlasnie
takimi obcojezycznymi stuchaczami na ,,Erasmusie” na polskich uniwersyte-
tach. O ile jednak za granica, stypendysci tego miedzynarodowego programu
sa otoczeni przewaznie opiekg i istniejg dla nich przewidziane odrebne proce-
dury, nie zawsze tak jest w przypadku os6b nie(do)styszacych. Zakrawa w tym

2 E. Domagata-Zysk, Stowarzyszenia i organizacje promujgce fonogesty w Stanach Zjedno-
czonych i Europie, [w:] Metoda fonogestow w Stanach Zjednoczonych i w Polsce. Wspomaganie
rozwoju jezykowego dzieci i miodziezy z uszkodzonym stuchem, red. E. Domagata-Zy§k, Lublin,
Wydawnictwo KUL, 2009, s. 91
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momencie na niesamowity wyczyn, ze pomimo tego znane sa przypadki osob
nie(do)styszacych, ktére wyjechaly rowniez w ramach programu Erasmus. Para-
doksalnie, dla takich studentéw jest to wyzwanie, ktérego sa w stanie sie podjagé.
Wynika to z tego, ze za granica, w zachodnich strukturach, czesto sa wdrozone
juz standardy antydyskryminacyjne w stosunku do oséb niepelnosprawnych,
ktére nie zawsze mozemy spotkaé w polskich szkotach wyzszych.

Autorka niniejszego tekstu w roku akademickim 2013/2014 razem z 4. in-
nymi studentami nie(do)styszacymi wraz z nauczycielami jezyka angielskiego,
thumaczem Systemu Jezykowo-Migowego oraz Pelnomocnikiem Rektora ds.
Studentéw Niepelnosprawnych goscita w Wielkiej Brytanii na hospitacji stu-
zacej wymianie do$wiadczen w ksztatceniu studentéw nie(do)styszacych. Moz-
na tam byto podczas bezposredniej obserwacji zauwazyé, ze tamtejsze obiekty
uniwersyteckie sg znacznie lepiej przystosowane dla oséb z wadg stuchu. Stan-
dardem w wymienionej szkole byly wszedzie dziatajace systemy FM. W hotelu
przewidziano obecno§é budzikéw wibracyjnych, a takze urzadzen $wietlnych,
ktore wspomagaty funkcjonowanie wizytujacych studentéw nie(do)styszacych.
Réwniez w obszarze mentalnym panowato pelne zrozumienie dla potrzeb oséb
z tym rodzajem niepetnosprawnosci. I to pomimo ze, jak mozna byto sie dowie-
dzieé, na tamtejszym uniwersytecie nie ma weale wysokiego odsetka 0s6b z wada
stuchu. Jednak funkcjonujg tam ogdélnokrajowe przepisy, ktére sa odpowiednio
implementowane w praktyce dzialania szkét wyzszych w Wielkiej Brytanii.
W brytyjskiej edukacji studentowi nie(do)slyszacemu gwarantuje sie pomoc
asystenta dydaktycznego, pomagajacego w sporzadzeniu notatek z zajeé. Tam-
tejsze szkolnictwo specjalne posiada wyzsze naklady finansowe. Kiedy student
nie(do)styszacy czuje sie dyskryminowany, ma szanse pozwacé instytucje lub oso-
be krzywdzaca, i duze szanse na wygranie sprawy. Niemal wszystkie sale na
wizytowanym uniwersytecie Buckingamshire New University byty przystosowa-
ne dla oséb nie(do)styszacych i zawieraly petle indukcyjne. Obstuga techniczna
miata obowigzek dostarczy¢ sprawny i funkcjonalny sprzet wspomagajacy sty-
szenie. W dodatku poza udogodnieniami i wsparciem na uniwersytecie, w pla-
cowkach muzealnych w Wielkiej Brytanii osoby nie(do)styszace sa zwolnione
z obowigzku kupna biletu, co w przypadku os6b z kierunkéw humanistycznych
1 spotecznych ma duze znaczenie oraz mozliwos$é dodatkowego rozwoju. Wszyst-
kie te przyktadowe standardy powinny by¢ sukcesywnie przenoszone na grunt
polskiego szkolnictwa wyzszego. Niektore z nich stosuje sie juz na Uniwersytecie
im. Adama Mickiewicza w Poznaniu, chociaz w ograniczonym zakresie (asystent
dydaktyczny, ttumacz jezyka migowego, mozliwo§¢é wypozyczenia sprzetu FM,
komunikaty $éwietlne dla studentéw w akademikach, lektoraty jezyka angiel-
skiego i polskiego dla studentéw nie(do)styszacych oraz zajecia logopedyczne??).

2 Studenci z niepetnosprawnoscia, https://studenci.amu.edu.pl/studia/niepelnosprawni, [do-
step: 15.06.2018]
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Jednakze uzyskanie ktorej$ z tych ustug jest obwarowane wieloma zbiurokraty-
zowanymi procedurami, nie zawsze zachecajacymi do skorzystania z tych mozli-
wosci wsparcia. Stan techniczny sprzetu FM oraz petli indukcyjnych pozostawia
réwniez wiele do zyczenia (sa to czesto urzadzenia przestarzale, niewymieniane
od ponad 10. lat).

Innym aspektem pobytu polskiego studenta nie(do)styszacego za granicag jest
fakt, iz tego typu osoba jest przyzwyczajona do bycia cudzoziemcem we wtasnym
spoteczenstwie. Moze sie to wydawac dziwne, ale z racji swojej niepetnosprawno-
Sci stuchowej, wiele os6b z wada stuchu nie czuje sie do konica ,,w swoim kraju”.
Rzeczywisto$é spoleczno-kulturowa w Polsce jest bowiem catkowicie zdomino-
wana przez styszace osoby postugujace sie jezykiem fonicznym, i to pomimo du-
zej juz populacji 0séb z réznorodnymi wadami stuchu.

Konkluzje

Mozna zauwazyé, ze nauczyciele akademiccy dziela sie na trzy grupy:

1) nauczyciele, ktérzy dotychczas nie mieli kontaktu ze studentami nie(do)
styszacymi,

2) nauczyciele akademiccy, ktorzy mieli kontakt ze studentami nie(do)stysza-
cymi, ale posiadaja bardzo mata wiedze na temat edukacji i komunikacji
tej grupy,

3) nauczyciele akademiccy, ktérzy mieli kontakt ze studentami nie(do)sty-
szacymi i posiadajg duza wiedze o sposobach edukacji i komunikacji z tymi
osobami.

Ostatni typ nauczycieli jest najblizszy podmiotowej relacji z wychowankami,
wskazanej w rozwinietej interakcji pedagogicznej, gdzie nie(do)styszacy student
jest umacniany w poczuciu wlasnej wartosci i prawa do ksztaltowania swojej
odrebnosci oraz tozsamosci?’. A przeciez jednym z fundamentalnych celéw na-
uczyciela i pedagoga jest pobudzanie mlodziezy do aktywno$ci poznawczej oraz
rozwijanie u niej sit tworczych i zdolnosci innowacyjnych, a tym samym ksztat-
towanie i rozwijanie u wychowankéw zainteresowan zgodnych z ideatem czlo-
wieka wszechstronnie rozwinietego?!. Jest zatem wyzwaniem dla nauczycieli
akademickich, aby nalezeli do grup pedagogéw, potrafiacych i nawigza¢ kontakt
ze studentami nie(do)slyszacymi, przy wykorzystaniu swojej wiedzy oraz do-
s§wiadczenia.

Jedli chodzi o studentéw nie(do)styszacych, sa to osoby, ktére w wiekszosci
powaznie podchodza do swojej edukacji, pomimo trudnosci, jakie napotykaja na
co dzien. Jak zauwaza Dorota Podgérska-Jachnik, systematycznie wzrasta licz-

% J. Szempruch, Pedeutologia. Studium teoretyczno-krytyczne, Krakéw, Impuls, 2013,
s. 218-224
24 Cz. Rupisiewicz, Dydaktyka, Krakéw, Impuls, 2012, s. 226
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ba 0s6b nie(do)styszacych osiagajacych sukcesy akademickie?. Od jakosci wspar-
cia bedzie zalezato, czy beda oni mieli szanse na réwny dostep do ksztalcenia.
Czesto przez swoja dysfunkcje nie maja mozliwosci posiadania takich samych
szans, jak ich petosprawni réwiesnicy chociazby w sporzadzaniu notatek czy
wymagaja zdecydowanie dtuzszego czasu na przygotowanie sie do egzamindéw.
Z powodu bariery komunikacyjnej nie mogg bra¢ czynnego udziatu w zajeciach,
a wiec wykorzystywac tego, co powinny oferowacé im zajecia, oraz czesto sa wy-
kluczani z zycia akademickiego.

Coraz czesciej wyksztalcona kadra os6b niepelosprawnych na réznych
kierunkach uniwersyteckich, i nie tylko, bedzie w najblizszej przysztosci efek-
tywnie rozwigzywaé swoje problemy studenckie, zawodowe i zyciowe w sposéb
bardziej autonomiczny i podmiotowy. ,,Cyfrowe studia” i wirtualny uniwersytet
sg juz dzi$ catkiem realne. Nowe formy komunikacji w Internecie umozliwiajg
studiowanie i pogtebianie kwalifikacji, gdyz oferuja nowe metody dydaktyczne
i przystepnos¢ wiedzy, nadajace procesowi edukacji nowy wymiar, przekazuja-
ce wiedze w sieciowo potaczonych modutach. Oby ta dziedzina elektronicznego
nauczania nie skoniczyla sie na etapie udanych eksperymentéw bez koniecznych
wdrozen z powodu niezbednych ograniczen finansowych uczelni?.

Osoby niepetnosprawne sa czujnikiem jakosci ksztalcenia w szkole wyzszej.
Ich pojawienie sie na uczelniach wymaga bardzo duzej elastycznosci nie tylko
pracownikéw uczelni, ale takze elastycznosci metod nauczania i realizowanych
programéw dydaktycznych?’. Wraz z permanentnie powiekszajaca sie liczbag
0s0b niepetlnosprawnych, wzrasta $wiadomo$é o istotnych zmianach, jakie po-
winny zaj$¢ w Srodowisku akademickim.

Jedna z najbardziej pelnych definicji wyréwnywania szans przedstawil prof.
W. Dykecik: ,,[...] wyréwnywanie szans [przyp. aut.] jest dtugotrwatym procesem
udzielania pomocy osobom niepetnosprawnym, aby mogly one — choéby nawet
w odleglej przyszlosci — wziaé na siebie pelna lub czesciowa odpowiedzialno§é
kreowania swojego zycia jako petlnoprawni czlonkowie spoteczenstwa. Jest to
zespot dziatan i §wiadczen, dzieki ktérym wszelkiego typu systemy instytucji
srodowiskowych (edukacyjnych, opieki zdrowotnej, zatrudnienia i ustug spo-
tecznych) moga stac sie dostepne dla wszystkich, takze dla os6b niepelnospraw-
nych”?,

% D. Podgorska-Jachnik, Gtusi: emancypacje, 1.6dz, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej w Lodzi, 2013, s. 91

% W. Dykcik, Doswiadczenie wartosci edukacyjnych..., dz. cyt., s. 272-273

%1 B. Haran, Wprowadzenie. Studia 0sé6b..., dz. cyt., s. 11

8 W. Dykcik, Wprowadzenie w przedmiot pedagogiki specjalnej jako nauki, [w:] Pedagogika
specjalna, red. W. Dykcik, Poznan, Wydawnictwo UAM, 2001, s. 19
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