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Streszczenie

Zazwyczaj dyskusja na temat edukacji os6b z niepelnosprawnoscia w Polsce dotyczy
tego, czy potrafig sobie one poradzi¢ w Srodowisku szkolnym. Tymczasem réwnie istot-
ne jest to, aby wykorzystane w ich edukacji metody uwzglednialy trudnosci wynikajace
z niepelnosprawnosci oraz pozwalaly uczniom na pelne uczestniczenie w zajeciach na
tych samych prawach, co ich pelnosprawni réwieénicy. Celem opracowania jest zapre-
zentowanie praktycznego zastosowania audiodeskrypcji oraz glottodydaktyki w edu-
kacji os6b z niepelnosprawnoscig oraz pokazanie, ze edukacja wlaczajgca moze byc
skuteczna oraz mozliwa do przeprowadzenia w szkotach ogélnodostepnych, a edukacja
dzieci z niepelnosprawnosciami nie musi ogranicza¢ sie do szké! specjalnych. Artykut
prezentuje mozliwe modele pracy z uczniami z niepelnosprawnos$cig wzrokowg i stucho-
wag oraz wskazuje, ze poziom edukacji 0s6b z niepelnosprawno§ciami oraz sposéb ich
integracji w Srodowisku pelnosprawnych rowieSnikéw zalezy nie tylko od metod na-
uczania, lecz takze wynika ze spotecznego odbioru oséb z niepelnosprawno$ciami, ktory
nadal jest do§¢ stereotypowy. Nalezy jednak zauwazy¢, ze w przestrzeni publicznej coraz
cze§ciej moOwi sie o niepelnosprawnosci, a wspoélczesna szkola staje sie bardziej otwarta
na inno§¢ wynikajacg z choroby, co pozwala zakladac, ze jesteSmy na dobrej drodze do
stworzenia dojrzalego spoleczenstwa opartego na szacunku, cho¢ jeszcze wiele pracy
przed nami.

Stowa kluczowe: niepelnosprawno$c, uczen, szkola, integracja, edukacja, audiode-
skrypcja, glottodydaktyka

Audiodescription and glottodidactics in the education of students with
disabilities

Abstract

Usually discussion on the education of people with disabilities in Poland is focused on
their abilities to cooperate with students and school. However, it is equally important to
say that the methods used in education should take into consideration some difficulties
connected with types of disability. The aim of the thesis is to demonstrate the practical
application of audiodescription and glottodidactics in the education of people with
disabilities and to prove that inclusive education can be effective in public schools and
the education of children with disabilities does not have to be confined to special schools.
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It is also important to look at tools that can be used to make the education easier and
more effective for people with disabilities. The article presents possible solutions, and
suggests that the level of education of people with disabilities depends on school and
teachers, but also crucial matter is to integrate pupils with disabilities in an environment
and learn that they are able to cooperate with peers. The success of integration depends
on school, teacher, pupils and public perception of people with disabilities, which is still
fairly stereotypical. It should be noted, however, that in the media disability is more and
more discussed, and modern school is becoming more open to the difference resulting
from the disease, which appears to imply that we are on track to create a mature society
based on respect, though we still have much work ahead.

Keywords: disability, school, integration, education, pupil, audiodescription,
glottodidactics

Wstep — uczen z niepelnosprawnoscia w szkole
w Swietle przepisow
Ksztalcenie specjalne w my§l obowigzujacych ustaw stanowi integralny ele-
ment polskiego systemu o§wiaty. Ustawa o systemie oswiaty zobowiazuje szkoty
oraz placowki o§wiatowe do dostosowania tresci, metod i organizacji nauczania
do indywidualnych mozliwo$ci uczniéw, a takze zapewnienia im opieki psycho-
logicznej lub psychologiczno-pedagogicznej, tzw. PPP oraz specjalnych, profesjo-
nalnie dobranych do potrzeb form pomocy dydaktyczne;.
Ministerstwo Edukacji prébowalo zapobiec segregacji uczniéow ze wzgledu na
problemy zdrowotne, zwlaszcza ze dla uczniéw z niepelnosprawnoécig uczeszcza-
nie do szkoly z pelnosprawnymi réowiesnikami czesto jest pierwsza, a niekiedy
jedyna, szansg na uczestnictwo w zyciu spolecznym. W §wietle prawa sytuacja
0s6b z niepelnosprawnoscig jest regulowana przez szereg dokumentow:
* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r.
w sprawie warunkéw organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyj-
nych (Dz. U. Nr 228, poz. 1490). Rozporzadzenie to zastgpilo rozporza-
dzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 18 stycznia 2005 r.
w sprawie warunkow organizowania ksztalcenia, wychowania i opieki dla
dzieci i mlodziezy niepelnosprawnych oraz niedostosowanych spolecznie
w przedszkolach, szkotach i oddziatach ogélnodostepnych lub integracyj-
nych (Dz. U. Nr 19, poz. 167).

* Pojawily sie takze proby dostosowania warunkow i form egzaminéw ze-
wnetrznych; Dyrektor Centralnej Komisji Egzaminacyjnej 31 sierpnia
2011 r. wydal komunikat w sprawie sposobow dostosowania warunkoéow
iform przeprowadzania w roku szkolnym 2011/2012 egzaminu maturalnego
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do potrzeb absolwentéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
niepelnosprawnych, niedostosowanych spotecznie oraz zagrozonych niedo-
stosowaniem spotecznym!.

* Ksztalcenie uczniéw niepelnosprawnych w szkolach ogélnodostepnych
nalezalo do jednego z gléwnych kierunkéw polityki o$wiatowej panstwa
w roku szkolnym 2012/2013.

* Ustawa z dnia 15 czerwca 2012 r. o ratyfikacji Konwencji o prawach oséb
niepetnosprawnych, sporzgdzonej w Nowym Jorku dnia 13 grudnia 2006 r.
(Dz. U, poz. 882)2.

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 27 sierpnia 2012 r.
w sprawie podstawy programowej wychowania przedszkolnego oraz ksztal-
cenia ogdélnego w poszczegélnych typach szké6t (Dz. U., poz. 977 z pézn. zm.).

* Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 kwietnia 2013 r.
w sprawie warunkow i sposobu organizowania zaje¢ rewalidacyjno-wycho-
wawczych dla dzieci i mlodziezy z uposledzeniem umystowym w stopniu
glebokim (Dz. U., poz. 529).

* W roku szkolnym 2014/2015 realizowany byt kierunek polityki o§wiatowej
panstwa pn. ,Edukacja wlaczajaca uczniow niepelnosprawnych”.

* Obecnie Ministerstwo Edukacji Narodowej poinformowalo, ze trwaja prace
nad dostosowaniem nowej podstawy programowej do specyfiki form pracy
z uczniami z niepelnosprawnoscig intelektualna?®.

* Konwencja o prawach os6b niepelnosprawnych NZ* zaklada z kolei, ze
uczniowie z niepelnosprawnos$cig powinni mie¢ mozliwoéé skorzystania
z edukacji wlgczajacej, czyli takiej, ktora nie bedzie kolejng forma edukacji
specjalnej. Chodzi o przygotowanie gléwnego nurtu ksztalcenia w taki spo-
sob, aby osoby z réznymi dysfunkcjami mogly bez przeszkod odnalezé sie
w Srodowisku szkolnym.

* Sytuacje oséb z niepelnosprawnoscia oraz ich prawo do czynnego uczest-
nictwa w zyciu spolecznym reguluje takze Unia Europejska, ktéra wydala

! Komunikat Dyrektora Centralnej Komisji Egzaminacyjnej z 31 sierpnia 2011 r. w sprawie
sposobéw dostosowania warunkéw i form przeprowadzania w roku szkolnym 2011/2012 egza-
minu maturalnego do potrzeb absolwentéw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi, w tym
niepelnosprawnych, niedostosowanych spolecznie oraz zagrozonych niedostosowaniem spolecz-
nym. Komunikat dostepny na stronie: https://www.cke.edu.pl/images/stories/0000_12_ Komuni-
katy/dostosowanie_matury_12.pdf, [dostep z dnia: 17.07.2017] (przyp. red.).

2 Ustawa dostepna na stronie: http://isap.sejm.gov.pl/DetailsServlet?id=WDU20120000882,
[dostep z dnia: 26.03.2017]

3 Raméwki dla uczniéw z niepelnosprawnoécig intelektualng w stopniu umiarkowa-
nym i znacznym, https:/men.gov.pl/ministerstwo/informacje/ramowki-dla-uczniow-z-niep-
elnosprawnoscia-intelektualna-w-stopniu-umiarkowanyme-i-znacznym.html, [dostep z dnia:
26.03.2017]

4 Konwencja o prawach osdéb niepelnosprawnych NZ z dnia 13 grudnia 2006 r., ktéra zostala
podpisana przez rzad Polski 20 marca 2007 r.
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dyrektywe dotyczaca dostepnosci mediow dla osob z dysfunkcjg wzroku.
W dyrektywie Parlamentu Europejskiego i Rady o audiowizualnych ustu-
gach medialnych z dnia 10.03.2010 r. mozna przeczytaé: (46) Prawo 0séb
niepetnosprawnych i 0séb starszych do integracji i uczestnictwa w Zyciu
spotecznym i kulturalnym Unii jest nierozigcznie zwigzane ze swiadcze-
niem dostepnych audiowizualnych ustug medialnych. Srodki pozwalajgce
na osiggniecie dostepnosci powinny obejmowaé miedzy innymi jezyk migo-
wy, wyswietlane listy dialogowe, dZwiekowq Sciezke narracyjng oraz prostq
w obstudze nawigacjed.

* Polska jest takze czlonkiem Europejskiej Agencji ds. Specjalnych Potrzeb
i Edukacji Wlaczajacej i w ramach jej dziatah w latach 2011-2013 prze-
prowadzono projekt, ktéry mial pokazaé, w jaki sposéb organizowane jest
szkolnictwo 0s6b z niepelnosprawnoscia. Wnioski z przeprowadzonych ba-
dan wskazuja, ze najwazniejsze jest wspolne dzialanie, integracja, jednolita
koncepcja rozwoju dla szkdt oraz regularne szkolenie kadry nauczycielskiej
oraz osOb zarzadzajacych placowkami o§wiatowymi®.

Jednakze to, co reguluja w Polsce przepisy, nie zawsze zostaje w praktyce zre-
alizowane w spos6b zadowalajacy rodzicow dzieci z niepelnosprawnoscig. Zgodnie
z raportem dr Agnieszki Dudzinskiej Uczniowie niepetnosprawni w Polsce 2010
wg danych Systemu Informacji Oswiatowej mniej niz potowa uczniéw z niepetno-
sprawnoscia realizuje obowiazek szkolny w integracyjnych formach ksztalcenia.
Uczniowie niepelnosprawni w przedszkolach i szkolach specjalnych stanowig
53% (83 745 os6b), podczas gdy w przedszkolach i szkotach ogélnodostepnych,
w tym integracyjnych 47% (74 294 uczniéw). Dane odnosza sie do przedszkoli
oraz do szkol: podstawowych, gimnazjéw, ponadgimnazjalnych’.

Celem opracowania jest zaprezentowanie praktycznego zastosowania au-
diodeskrypcji oraz glottodydaktyki w edukacji oséb z niepelnosprawnoScig
oraz pokazanie, ze edukacja wlaczajaca moze by¢ skuteczna oraz mozliwa do
przeprowadzenia w szkolach ogélnodostepnych, a edukacja dzieci z niepelno-
sprawnos§ciami nie musi ograniczac sie do szkél specjalnych. Przeprowadzona
analiza literatury wskazuje takze, z jakimi problemami najczesciej spotykajg sie

5 Dyrektywa Parlamentu Europejskiego i Rady 2010/13/UE z dnia 10 marca 2010 r. w spra-
wie koordynacji niektérych przepiséw ustawowych, wykonawczych i administracyjnych panstw
czlonkowskich dotyczacych §wiadczenia audiowizualnych ustug medialnych (dyrektywa o audio-
wizualnych ustugach medialnych), http://www.krrit.gov.pl/Data/Files/ public/Portals/0/regula-
cje-prawne/ue/5.pdf, [dostep z dnia: 26.03.2017]

6 Europejska Agencja ds. Specjalnych Potrzeb i Edukacji Wlaczajacej, Organizacja wsparcia
dla edukacji wlgczajgceej. Raport podsumowujgcy, s. 6, https://www.european-agency.org/sites/
default/files/OoPSummaryReport_PL.pdf, [dostep z dnia: 26.03.2017]

7Zob. A. Dudzinska, Uczniowie niepetnosprawni w Polsce 2010 wg danych Systemu Informacji
Oswiatowej 2010, s. 14-15, http://www.wszystkojasne.waw.pl/sites/default/files/uczniowie_nie-
pelnosprawni- w_polsce__dane_sio_za_2010_r.pdf, [dostep z dnia: 26.03.2017]
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uczniowie z niepelnosprawnos$cig w grupie rowiesniczej i jak mozna wspierac ich
rozwQj poznawczy i spoleczny.

Jednym z najwazniejszych celow jest pokazanie, ze uczniowie z niepelno-
sprawnos§cig moga bez przeszkéd funkcjonowaé w grupie réwiesniczej, a potem
w spoleczenstwie. Jest to szczegdlnie istotne, gdyz, jak pokaze przeprowadzona
analiza literatury, izolacja, wykluczenie oraz poczucie zepchniecia na margines
stanowig najpowazniejsze przeszkody, z jakimi borykajg sie zaréwno uczniowie
z niepelnosprawnoscia, jak i ich rodzice oraz opiekunowie.

Przyjeta w artykule metoda zaktada omoéwienie literatury oraz zaprezentowanie
porad dla nauczycieli z uwzglednieniem modeli pracy z uczniami z niepelnospraw-
noécig. Artykul ma przede wszystkim da¢ nauczycielom wskazéwki ulatwiajace
prace z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, a ponadto pokazaé, jak
mozna wykorzystac opisywane metody w edukacji kulturowej, tak aby uczniowie
z niepelnosprawnosécia byli traktowani tak samo, jak ich pelnosprawni réwiesnicy.

W swoich rozwazaniach nie skupiam sie na niepelnosprawnoéci ruchowej,
poniewaz pomoc uczniom polega woéwczas przede wszystkim na dostosowaniu
rozwigzan architektonicznych, przez co czesto nie wymaga odpowiedniego
przeszkolenia nauczycieli czy zmian metod i §rodkéw nauczania. Jako osobne
grupy wyrézniam uczniéw niepelnosprawnych wzrokowo i stuchowo. Dodatko-
wo biore pod uwage kwestie spolecznej pozycji uczniéw z niepelnosprawnoscia
w §rodowisku pelnosprawnych réwiesnikéw i utrwalony kulturowo obraz osoby
z niepelnosprawnoscia.

Audiodeskrypcja w szkole — mit czy skuteczne rozwigzanie?

Audiodeskrypcja powstata z mysla o osobach niewidzacych i niedowidzacych,
ktérym miata umozliwié aktywne uczestnictwo w kulturze. Audiodeskrypcja,
czyli stowny opis dzieta sztuki lub specjalnie przygotowana §ciezka relacjonujaca
wydarzenia rozgrywajace sie na ekranie kina, telewizora lub teatralnej scenie
daje niewidzacym i niedowidzacym szanse na samodzielne uczestnictwo w zyciu
spotecznym i kulturalnym oraz pozwala im interpretowaé sztuke®. Jednak juz
sama kwestia interpretacji audiodeskrypcji moze stanowié przeszkode, poniewaz
problem nie zostal jednoznacznie rozwigzany. Najbardziej radykalne podejScie
propagowane przez Barbare Szymanska i Tomasza Strzyminskiego® zaklada cal-
kowite wyeliminowanie elementéw interpretacyjnych z opisu audiodeskryptyw-
nego, ale nawet ci autorzy nie definiuja, gdzie przebiega granica miedzy opisem
a interpretacja.

8 B. Jerzakowska, Podobieristwa i réznice w polskiej i zagranicznej audiodeskrypcji malar-
stwa. Na przyktadzie poréwnania opisow obrazéw Pabla Picassa ,,Panny z Avignon” i ,,Dziewczy-
na z mandoling”, ,,Socjolingwistyka” 2013, Nr 27, s. 169

9 Zob. B. Szymanska, T. Strzyminski, Obraz stowem malowany, Bialystok, 2010, http://avt.
ils.uw.edu.pl/files/2010/12/AD-_standardy_tworzenia.pdf, [dostep z dnia: 19.02.2017]
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Wzrastajaca popularno$é¢ audiodeskrypcji® i jej coraz bardziej powszechna do-
stepnosc¢ sprawiajag, ze audiodeskrypcja moze staé sie narzedziem w edukacji szkol-
nej, pozwala uczniom niepelnosprawnym wzrokowo obcowaé z dzietem malarskim
oraz dokona¢é jego samodzielnej interpretacji, a dodatkowo spelnia zadania wy-
chowawcze, gdyz uwrazliwia pozostatych uczniéw na potrzeby oséb niewidomych
i niedowidzacych. Jednakze nauczyciel, ktéry cheialby wprowadzi¢ audiodeskryp-
cje jako element nauczania, musialby sie zmierzy¢ z szeregiem probleméw zwigza-
nych ze specyfika audiodeskrypcji oraz organizacyjnym aspektem zajec.

Jezykowe uksztaltowanie audiodeskrypcji rézni sie calkowicie od wypowiedzi

komunikacyjnych tworzonych w innym celu. Badania korpusowe nad jezykiem
audiodeskrypcji przeprowadzil Andrew Salway'! w 2007 r., a wyniki potwier-
dzaja specyficzne uzycie jezyka w tekstach audiodeskryberéw. Zdecydowanie
czeSciej w porownaniu do jezyka ogélnego wystepuja czasowniki okres§lajace
ruch ludzkiego ciala i spojrzenia, ktérych tre$é ma przekazaé sposéb wykony-
wania okreslonej czynnosci, co pozwala skrocié informacje do jednego slowa na
przyklad: ,przechadzaé sie”,
,zerka¢”?, Dokladna ana-
liza jezyka audiodeskrypcji
wymaga  zaprezentowania
przynajmniej jednego opisu
obrazu stworzonego zgodnie
z jej zasadami:

Obraz Kajetana Sosnow-
skiego zatytutowany ,,Spacer
na Bielany” powstal w 1956
roku. Dzieto nalezy do sztuki
wspotczesnej. Technika olej
na ptotnie. Wymiary 90 centy-
metrow wysokosci, 120 centy-

. . Obraz 1. Kajetan Sosnowski, Spacer na Bielany, 1956, wi.
metrow SZ@T‘OkOSCl.

Muzeum Narodowe w Poznaniu (materialy promocyjne Mu-

zeum Narodowego w Poznaniu)

10 Z audiodeskrypcja wigze sie coraz wiecej inicjatyw spotecznych i kulturalnych, np. wy-
stawy dla niewidomych czy pokazy filméw z audiodeskrypcja. W 2012 r. powstal film Imagine
- miedzynarodowa koprodukcja polsko-francusko-portugalsko-brytyjska w rezyserii Andrzeja
Jakimowskiego, ktora ukazuje zmagania niewidomych z prestizowego o$rodka, do ktérego przy-
jezdza instruktor, stosujacy kontrowersyjne metody nauczania orientacji w przestrzeni. Film
jest w caloéci audiodeskrybowany: http:/www.filmweb.pl/film/Imagine-2012-607122, [dostep
z dnia: 18.02.2017].

11 Zob. A. Salway, A corpus-based analysis of the language of audio description, [w:] Media for
All. Subtitling for the Deaf, Audio Description, and Sign Language, red. J. Diaz-Cintas, P. Orero
i A. Remael, Amsterdam, Rodopi, s. 151-174

12 Tamze, s. 154
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Obraz przedstawia droge wiodgcg ku blokom na horyzoncie. Na niej mezczyzna
oraz kobieta i samochdd. Na obrazie dominuje czern i zielen. Na jej tle wybijajq sie
barwy: zotta, czerwona, biala i pomaraniczowa.

Z dotu obrazu w gtgb wiedzie czarna, asfaltowa droga. Po lewej — spacerujgca
para, patrzqg na siebie. Mezczyzna to wysoki szatyn, wlosy ma zaczesane do tytu.
Ubrany jest w diugi zotty ptaszcz, brgzowe spodnie, czarne buty. Trzyma pod reke
mlodq, diugowlosq szatynke. Kobieta ma na sobie czerwony kostium i rézowe buty.

Z prawego dolnego rogu obrazu wytania sie przod biatego, sportowego samo-
chodu. To kabriolet. Za kierownicg postaé w pomaranczowej pilotce i kurtce. Lewa
reka zgieta, dion na kierownicy. Przed samochodem, na wzniesieniu, trzy jasne
bryty budynkow. Zwieniczone sq czerwonymi, dwuspadowymi dachami.

W potowie obrazu droga ginie za wzniesieniem, wytania sie ponownie po lewej.
Pnie sie do linii horyzontu pomiedzy zielonymi polami. Po jej obu stronach drzewa
o podtuznych smuktych koronach.

Na linii horyzontu po lewej ciggnie sie pasmo bryt wiezowcow. Nad nimi ble-
kitne niebo wypetnia 1/3 obrazu. Na niebie unoszq sie trzy biate chmury réznej
wielkosci. Jedna nad parg, druga nad wzniesieniem, trzecia, najmniejsza, nad
kornicem drogi.

Obraz figuratywny o uproszczonych formach. Wyraziste ksztalty przedstawio-
nych elementéw, w wiekszosci podkreslonych czarnym konturem?s.

Opis zaczyna sie od metryczki, z ktorej odbiorca dowiaduje sie, jakie dzielo ma
przed soba, kto jest autorem, w ktérym roku powstalo, jaka jest technika ma-
larska i jakie sg wymiary plotna. Odbiorca ma mozliwo$¢ zapoznania sie w ten
sposéb z obrazem, nastawia sie tez na to, co ustyszy w dalszej czeSci. Po metrycz-
ce pojawia sie zdanie informacyjne: obraz przedstawia, a nastepnie zaczyna sie
szczegblowy opis, uwzgledniajacy poszczegélne czesci dziela. Analiza opisu przy-
gotowanego przez audiodeskrybera pozwala zauwazyé szereg réznic pomiedzy
tekstem przygotowanym do audiodeskrypcji a jezykiem ogélnym:

* nagromadzenie réwnowaznikow zdan. W audiodeskrypcji unika sie zdan

zlozonych oraz spdjnikow, poniewaz nic nie wnoszg do opisywanego obrazu,
a zajmuja czas potrzebny na ich wypowiedzenie. Audiodeskryber nigdy nie
jest w stanie opisa¢ wszystkiego, co widzi, dlatego krotsze wypowiedzi po-
zwalajg na przekazanie wiekszej ilo$ci informacji: Na niej mezczyzna oraz
kobieta i samochod,;

* brak czasownikow takich jak: ,jest”, ,,widnieje”, ,,znajduje sie”;

13 Opis AD obrazu Spacer na Bielany Kajetana Sosnowskiego (1965). Audiodeskrypcja zostata
przygotowana na potrzeby wystawy dla oséb niewidomych i stabowidzacych ,,5 zmystéw. Audiode-
skrypcja”, zaprezentowanej w Muzeum Narodowym w Poznaniu. Reprodukeja i opis AD dostepne
sg na stronie: A. Marcinowska, BZ WBK sponsorem wystawy dla 0séb niewidomych, https://blog.
bzwbk.pl/2011/07/bz-wbk-sponsorem-wystawy-dla-osob-niewidomych, [dostep z dnia: 18.02.2017]
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* dookre§lanie rzeczownikéw przymiotnikami okreslajagcymi barwe i ce-
che. Kazda wypowiedZ powinna by¢ obrazem, odbiorca ma ja ,,zobaczyé¢”
w glowie: czerwone, dwuspadowe dachy; czarna, asfaltowa droga. W audio-
deskrypcji moga pojawiaé sie nazwy koloréw, poniewaz osoby niewidome
potrafia je zrekonstruowac!;

* unikanie stow, ktérych mozna domyéli¢ sie z kontekstu, audiodeskrypcja
powinna byé mozliwie krétka i precyzyjna: Po lewej — spacerujgca para,
patrzq na siebie;

* obiektywizm, uzyte wyrazy nie powinny by¢ nacechowane emocjonalnie,
dlatego w opisie przygotowanym do celéow audiodeskrypcji pojawia sie
stwierdzenie spacerujqca para, patrzq na siebie zamiast krétszego, ale be-
dacego juz forma interpretacji okreslenia ,,zakochani”.

Audiodeskrypcja ma umozliwi¢ obcowanie z dzietem sztuki, ale nie powinna

w zaden sposdb wyreczaé ucznia i zwalniaé go z obowigzku analizy i interpre-
tacji obrazu. Uczen niewidzacy powinien mieé takg samg (na miare mozliwoSci
organizacyjnych) wiedze na temat obrazu, co jego widzacy réwie$nicy, zeby mogt
przystapi¢ do wykonywania okreslonych zadan. Trudno§¢ polega na tym, ze duza
doktadno$é opisu przygotowanego do celow audiodeskrypcji, moze sprawiac, ze
uczen niedowidzacy zna troche inny obraz, uslyszal o elementach, ktére mogli
poming¢ podczas obserwacji jego widzacy koledzy.

Przygotowywanie opisu dzieta sztuki pozwala uczniom ¢éwiczyé rézne umiejet-
noSci poza interpretacjg tekstéw kultury, co jest szczegélnie istotne w kontekScie
egzaminéw: gimnazjalnego i maturalnego. Uczniowie podczas ustnej czesci egza-
minu powinni przygotowaé spdjna jezykowo i treSciowo wypowiedz nastawiong
na konkretna sytuacje komunikacyjng — wazna jest wowczas umiejetnosé przy-
wolywania kontekstow pozaliterackich. Uczniowie niewidzacy i niedowidzacy nie
sg traktowani inaczej podczas tej czeSci egzaminu, wiec powinni wykazaé sie
takimi samymi umiejetno$ciami, co ich pelnosprawni rowieénicy.

W audiodeskrypcji cel, jakim jest opisanie dziela plastycznego z mysla o od-
biorcy niewidomym lub niedowidzacym, sprawia, ze tekst odbiega od norm przy-
jetych dla jezyka ogélnego. W konsekwencji trudno woéwczas moéwi¢ o pracy nad
umiejetno$ciami komunikacyjnymi oraz kompetencjami jezykoznawczymi, ale
z drugiej strony audiodeskrypcja pozwala zaangazowac uczniow niewidzacych
iniedowidzacych w analize i interpretacje obrazu. Zasadniczym problemem moze
by¢ tez fakt, ze odbieranie dziela sztuki jest zawsze wynikiem stworzenia pew-
nego konstruktu z okre$lonych elementéw. To, ze zwracamy uwage na pewne
czedci obrazu, pomijajac inne, jako w naszym subiektywnym odczuciu nieistotne,
sprawia, ze jest to pewna forma odbioru dzieta. Audiodeskrypcja jako z zalozenia

14 Zob. B. Szymanska, T. Strzyminski, Obraz stowem malowany, Biatystok, 2010, http://avt.
ils.uw.edu.pl/files/2010/12/AD-_standardy_tworzenia.pdf, s. 11-21, [dostep z dnia: 19.02.2017]
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calkowicie obiektywna sprawia, ze obraz nie jest przetworzony przez odbiorce,
nie stanowi zatem wyniku jego chocéby pobieznej analizy. Z drugiej strony, au-
diodeskrypcja jest najdokladniejszym mozliwym opisem dzieta, wiec daje szanse
nawet widzacym uczniom na zwrdcenie uwagi na fragmenty obrazu, ktéore byé
moze przeoczyli lub uznali za niezbyt istotne.

Pozostaje zatem pytanie czy audiodeskrypcja, choé potrzebna i coraz bardziej
popularna, moze sprawdzi¢ sie w praktyce szkolnej? Najnowsze badania wskazu-
ja, ze tak, w tym roku ukazatl sie pierwszy polski podrecznik z audiodeskrypcja'®
do reprodukcji dziet malarskich, ktéry ma uzupetnia¢ ksztalcenie jezykowe i li-
terackie uczniéw niewidomych. Oczywiscie to, czy podrecznik zostanie wykorzy-
stany w codziennej praktyce szkolnej, bedzie mozna oceni¢ dopiero po pewnym
czasie, ale sam fakt jego realizacji pozwala zakladaé, ze szkola jest coraz mniej
hermetyczna i bardziej otwarta na inno§¢, takze te wynikajaca z ograniczen psy-
chofizycznych uczniow.

Podrecznik rézni sie rowniez tym, ze opisy kolejnych obrazéw zostaly stworzo-
ne w taki sposéb, aby pokazaé uczniom z dysfunkcja wzroku, ze moga nie tylko
obcowa¢ ze sztuka, lecz takze w pelni uczestniczy¢ w procesie edukacji. Kolejne
audiodeskrypcje majg by¢ uzupelnieniem jezykowego i literackiego ksztalcenia
uczniow w szkole podstawowej i liceum oraz pokazac¢ odbiorcom, ze obrazy stano-
wig integralng cze§é kultury, a uczniowie dowiaduja sie, jak na podstawie obrazu
przywolaé odniesienia do poszczegdélnych epok literackich, stylow malarskich
i kierunkéw w sztuce.

Po raz pierwszy audiodeskrypcja nie zatrzymuje sie na etapie samego opisu,
ale zmusza odbiorce do poglebionej analizy oraz refleksji wymagajacej odczyta-
nia obrazu w szerszym kontek§cie. Ksigzka powstata w konsultacji z historykiem
sztuki i metodykiem nauczania jezyka polskiego i moze by¢ wykorzystana przez
uczniéw niewidomych, ale tez na zajeciach w klasach integracyjnych lub przez
uczniéw widzacych, ktérzy beda opisywaé obraz i mogg poréwnaé swoja propo-
zycje z ta przygotowana przez autorke, zeby zorientowac sie, czy zaproponowany
opis jest wystarczajaco doktadny i uwzglednia kontekst historyczno-literacki'.

Ukazanie réznic pomiedzy klasyczna audiodeskrypcja a propozycja Beaty
Jerzakowskiej wymaga przytoczenia kolejnego opisu; tym razem jest to audio-
deskrypcja obrazu Marca Chagalla — Upadek Ikara'” z podrecznika Postuchac
obrazow. Calo$¢ zaczyna sie od metryczki, ale nie jest ona integralng czescig opi-
su, a raczej informacja, ktora ma przygotowac ucznia na to, czego bedzie stuchat:

15 Zob. B. Jerzakowska, Postuchac obrazéw. Podrecznik z audiodeskrypcjq do reprodukcji ma-
larskich, uzupetniajgcy ksztalcenie literackie i jezykowe uczniow niewidomych, Poznan, Rys, 2016

16 Tamze, s. 13

7 Reprodukcja dostepna na stronie UU Art Repository — Chinese Artwork Online Exhibition
and Sale — M. Chagall, Upadek Ikara, http://www.uuhuaku.com/uua/YiKultemWW?id=8933,
[dostep z dnia: 18.02.2017]
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Obraz 2. M. Chagall, Upadek Ikara, reprodukcja dostepna na stronie UU Art Repository — Chinese
Artwork Online Exhibition and Sale

Marc Chagall

»Upadek Ikara”

czas powstania: 1975 rok

wymiary: 213 x 198 cm

technika: olej na ptotnie

wtasnos¢ Musée National d’ ArtModerne (Centre Georges Pompidou), Paryz

Dopiero po podaniu wstepnych informacji autorka przechodzi do wlasciwego
opisu, ktory jest zgodny z najwazniejszymi zasadami audiodeskrypcji, a jedno-
cze$nie zawiera informacje wzbogacajace opis i pozwalajace na ukierunkowanie
interpretacji:

Symboliczny obraz przedstawia bohatera spadajgcego na ziemie, glowg w dot.
Dolna potowa obrazu przedstawia postaci, domy i zwierzeta — swobodnie zakompo-
nowane na powierzchni dzieta. Rysunek szkicowy, charakterystyczny dla Chagalla,
z uwzglednieniem detalu. Obraz barwny. Kolorystyka nierzeczywista, kolory ciepte
skontrastowane z zimnymi, symboliczne. Dominujqg szare blekity, przybrudzone zot-
cienie, czerwienie, plamy zieleni i szaro-granatowe ptaszczyzny wiejskich zabudowan.

W gornej czesci dziela, niemal w centrum, na pionowej osi obrazu znajduje
sie tytutowy Ikar. Bezwladnie spada glowq w ddl, jest nieproporcjonalnie duzych
rozmiaréw. Efekt ten artysta otrzymal poprzez ukazanie go w niewtasciwej skali.
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Przedstawiony na tle szaro-blekitnego, miejscami ztoto-zottego, nieba. Jest bosy;
spada; rece ma skierowane w dot, jakby wykonywat skok do wody, a moze zastania
glowe rekoma? Kolor jego ubrania zlewa sie z niebem, jednak dzieki wyrazZnemu
konturowi mozna go tatwo odroznié. Twarz ma zaznaczong schematycznie. Skrzy-
dia ciemnogranatowe, ptong czerwono-zottymi ptomieniami. W lewym gornym rogu
dziela - blekitne, jakby zimne stonice, z promieniami ostrymi niczym kolce. Tuz obok
stofica, nadlatuje granatowy ptak. W prawym goérnym rogu obrazu, plama zétci
i szarosci.

Na dolnej potowie, po prawej i lewej stronie, na okoto jednej trzeciej szerokosci
dzieta widac postaci, domy i zwierzeta. Wszystkie elementy namalowane beztad-
nie, tak jakby grawitacja ich nie dotyczyla, znacznie mniejsi. Efekt ten Chagall
osiggnql takze poprzez natozenie rozmych perspektyw i skal. Przedstawieni ludzie:
starzy, miodzi, dzieci, karmigce matki i zwierzeta, sq w wiekszosci w barwach sza-
ro-granatowych, tylko przy liniach horyzontu artysta plamami zieleni zaznaczylt
roslinnosé. Postaci i zwierzeta zdajg sie wpatrywaé w spadajgcego Ikara; jedni sto-
Ja, sq bierni, inni zywo gestykulujq. Jednqg trzeciq srodkowej czesci obrazu, w dolnej
czesci zajmuje szeroka, pusta droga biegngca przez miasteczko z zabudowaniami
po jednej i drugiej stronie. Po jej obu stronach ziemia przybiera przenikajgce sie
barwy zieleni, brqzu, fioletu i niebieskiego. Droga jest czerwona. Przykuwa uwage,
plonie. Ma odcien taki jak ptongce skrzydta. Tylko nieliczni obserwatorzy upadku
wychodzqg na droge, niektorzy wyciqggajq rece w strone Ikara.

Na obrazie Chagalla widoczny jest indywidualny, wyraznie poetycki styl artysty.
Zdaje sie, ze odwraca naturalny rytm. Wzrost postaci i wielkos¢ przedstawionych
elementow sq uzaleznione od ich waznosci w dziele. Tu ziemia zdaje sie gorgca,
natomiast stonce jest zimne. Chiod bije takze z nieba. Pojawiajgca sie na nim pla-
ma zolci nie wystarcza, by poczud ciepto. Czy to sugestia, ze Ikar powinien lecieé
Jeszcze wyzej, poniewaz zblizenie z palgcq ziemiq jest znacznie grozniejsze? A moze
to zacheta dla ludzi, by na wzor mitologicznego Ikara, marzycé, gdyz tylko w ten
sposob mozna osiggnagc wielkosé? Albo sugestia, by dowartosciowad Ikara jako po-
staé mile widziang na ziemi? Ikar to przeciez marzyciel... Jakze wyglgdatby swiat
bez marzen? Czy bytby przyjazny? Uniwersalizm w dziele Chagalla przejawia sie
przeniesieniem mitologicznych wydarzen do codziennosci'®.

Autorka podrecznika zachowuje zasady typowe dla audiodeskrypcji, dlatego
w opisie nadal przewazaja rownowazniki zdan lub krétkie zdania pojedyncze:
Obraz barwny, Twarz ma zaznaczong schematycznie. Opis jest plastyczny i do-
ktadny, co pozwala na wierne odtworzenie dzieta sztuki.

Pewnym odstepstwem Beaty Jerzakowskiej od wcze$niej wymienionych regut
stanowi uzycie czasownikow ,jest”, ,widac” i ,,znajduje sie”: jest bosy; na piono-
wej ost obrazu znajduje sie tytutowy Ikar; widac postaci, domy i zwierzeta.

18 B. Jerzakowska, dz. cyt., s. 52
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Najwieksza nowoscig w tym tekScie nie jest jednak jezyk, lecz tre$é wykracza-
jaca poza ramy tradycyjnego opisu. Autorka we wspoélpracy z historykiem i meto-
dykiem nauczania jezyka polskiego przygotowala opracowanie tak, aby uczen nie
tylko zapoznatl sie z obrazem, lecz takze poglebil swojg wiedze na temat sztuki
i literatury i po¢wiczyl umiejetnoéci interpretacyjne. Warto wyréoznic¢ elementy,
ktore w tradycyjnej audiodeskrypcji raczej nie wystepuja, a sg przydatne w prak-
tyce szkolnej:

* okre§lenia stylu artysty: Rysunek szkicowy, charakterystyczny dla Chagalla,

z uwzglednieniem detalu; Na obrazie Chagalla widoczny jest indywidualny,
wyraznie poetycki styl artysty.

* informacje na temat sposobu wykonania dzieta: Efekt ten artysta otrzymat
poprzez ukazanie go w niewtasciwej skali.

* elementy interpretacji: rece ma skierowane w dot, jakby wykonywat skok do
wody, a moze zastania glowe rekoma?; biekitne, jakby zimne storice; Zdaje
sie, ze odwraca naturalny rytm.

* kontekst literacki, elementy wykraczajace poza analize obrazu: A moze
to zacheta dla ludzi, by na wzor mitologicznego Ikara, marzyc, gdyz tylko
w ten sposob mozna osiggnqglé wielkosé? Albo sugestia, by dowartosciowad
Ikara jako postac¢ mile widziang na ziemi? Ikar to przeciez marzyciel...
Jakze wyglgdatby swiat bez marzen? Czy bytby przyjazny? Uniwersalizm
w dziele Chagalla przejawia sie przeniesieniem mitologicznych wydarzen do
codziennosci.

Tekst audiodeskrypcji wskazuje, ze nie jest ona wylgcznie opisem obrazu, kto-
ry mialby umozliwié osobom z dysfunkcja wzroku obcowanie ze sztuka. Ucznio-
wie ¢wiczg dzieki niemu takze umiejetnoSci interpretacyjne oraz dowiaduja sie,
jak laczy¢ wiedze literacka z kompetencjami dotyczacymi odbioru réznych tek-
stow kultury, co przyda sie w kontekscie egzaminu, ktéry nie jest w zaden sposéb
zmieniany ze wzgledu na dysfunkcje wzroku (uczniowie niedowidzacy moga jedy-
nie otrzymacé arkusz wydrukowany wiekszg czcionka).

Pytania dotaczone do kazdej audiodeskrypcji sprawiajg, ze uczniowie ¢wiczg
tworzenie wypowiedzi, aczacej ich wiedze z réznych obszaréw literatury, kul-
tury i sztuki, a kazdy z nich (niezaleznie od ograniczenn zdrowotnych) moze na
réwnych prawach uczestniczy¢ w zajeciach i zdobywaé nowe kompetencje:

1. Okresl miejsca wspolne i oddzielne mitu o Dedalu i Ikarze oraz obrazu

Chagalla.

2. Na obrazie Chagalla Ikar jest najwazniejszq postacig. Opowiedz o zdarzeniu
z perspektywy Ikara.

3. Zwroé uwage na kolorystyke obrazu i sposob roztozenia barw. Jakie majq
znaczenie?

4. Utoz kilka pytan do obrazu, rozpoczynajgcych sie od pytan kolejnych przy-
padkow: kto? co? kogo? czego? komu? czemu? itd.
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5. Obraz Marca Chagalla to przyktad malarstwa aluzyjnego — stanowi pole-
miczne nawigzanie do dziet Petera Bruegla pt. ,,Jkar” (,,Pejzaz z upadkiem
Ikara”). Co za tym przemawia?

6. Wskaz nowatorskie, oryginalne cechy dzieta Chagalla®.

Przeprowadzona analiza audiodeskrypcji wskazuje, ze uczniowie z dysfunkcja
narzadu wzroku moga funkcjonowaé na zajeciach jezyka polskiego na réwnych
prawach z pelnosprawnymi rowiesnikami, takze podczas zadan wymagajacych
interpretacji dziel malarskich. Co wiecej, nie trzeba tworzyé¢ dla nich osobne-
go zespolu, poniewaz wszyscy podopieczni moga wykonywac te same zadania,
a nawet nauczyc¢ sie czego$§ od siebie zaréwno jesli chodzi o kompetencje odbiorcy
sztuki, jak i czlonka zréznicowanego spoteczenstwa. Taka praca wymaga od na-
uczyciela wiekszego przygotowania, a od uczniéw przede wszystkim otwartoSci
na innych, ale jest mozliwa i potrafi przyniesé bardzo pozytywne rezultaty.

Praca z uczniem niedowidzacym lub niewidomym wymaga przestrzegania kil-
ku zasad. Przede wszystkim nauczyciel musi dostosowaé formy i metody pracy
do indywidualnych mozliwo$§ci ucznia. Nawet jesli uczniowie sg w takim samym
stopniu niepelnosprawni wzrokowo, to ich umiejetno$¢ interpretowania czy two-
rzenia pewnego rodzaju substytutéw dla opisywanych zjawisk, ktérych nie sg
w stanie zobaczy¢, moze by¢ rézna. Nauczanie powinno byé podporzadkowane
podstawowemu celowi, jakim jest rewalidacja ucznia ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi, ale nie chodzi o to, aby obniza¢ wymagania ze wzgledu na niepel-
nosprawno$é, lecz zeby nauczyciel jako przewodnik poprowadzil ucznia tak, by
proces edukacji byl efektywny. W tym celu nalezy pamietaé o doktadnym formu-
lowaniu polecen oraz unikaniu gestykulacji, ktérej uczen niewidomy nie zobaczy,
a przez to moze czué sie wykluczony z grupy i pozbawiony dostepu do czesci in-
formacji, ktore otrzymaja jego koledzy i kolezanki.

W tym miejscu warto zastanowié sie, czy tak samo owocna wspélpraca jest
mozliwa z uczniami niestyszacymi?®.

Glottodydaktyka na lekcjach jezyka polskiego

Mimo rosngcego zainteresowania nauczania os6b niestyszacych metodami
glottodydaktycznymi, ktére mozna zaobserwowaé w $rodowisku akademickim
oraz wsrod os6b majacych na co dzien kontakt z osobami niestyszacymi, nadal
wiele 0s6b styszacych uwaza, ze z osobg nieslyszaca mozna porozumieé sie za
pomocg pisma?!. Tymczasem osoby Gluche nie muszg znaé jezyka polskiego, a ich

Y Tamze, s. 53

20 Niestyszqcy uznaje tutaj za termin medyczny w odréznieniu od okre§lenia Gtuchy kulturowo.

21 Zob. A. Solomon, Far from the Tree. Parents, Children, and the Search of Identity, New York,
Scribner, 2012, s. 49-114
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jezyk pierwszy to zazwyczaj jezyk migowy??, ktory duzo szybciej i tatwiej przy-
swajajg, poniewaz jest dla nich percepcyjnie dostepny.

Duzym problemem jest takze nadal, niestety, do§¢ powszechnie panujgce prze-
konanie, ze osoba nieslyszaca nie ma swojego jezyka, bo nie postuguje sie nim
w sposob werbalny. Tymczasem §rodowisko 0s6b Gluchych uwaza okre§lenie gtu-
choniemy za obrazliwe??, a jezyk migowy posiada wszystkie cechy jezyka natural-
nego, z tg roznica, ze jest jezykiem wizualno-przestrzennym, a nie fonicznym?+.

W rzeczywisto$ci szkolnej podejScie glottodydaktyczne jest bardzo trudne
do zrealizowania z kilku istotnych przyczyn, przede wszystkim ze wzgledu na
brak odpowiedniego przygotowania pedagogéw. Nauczyciele zazwyczaj nie majg
przygotowania glottodydaktycznego, a nawet jesli, to nie obejmuje ono nauczania
0s6b nieslyszacych. Nawet studia podyplomowe PJM organizowane przez Uni-
wersytet Warszawski nie ksztalca umiejetno$ci nauczania jezyka polskiego oséb
niestyszacych. Zajecia w zalozeniu maja glottodydaktyczny charakter, lecz ich
nacisk polozony zostal przede wszystkim na przygotowanie tlumaczy i lektorow
PJM, a nie nauczycieli jezyka polskiego fonicznego dla oséb niestyszacych?®.

Drugg istotna przeszkoda jest fakt, ze jezyk polski nie jest dla oséb niestysza-
cych jezykiem pierwszym, ojczystym. OczywiScie osoby niestyszace ze wzgledu na
narodowo$¢ uwaza sie za polskojezyczne, jednak nie majg one dostepu do fonicz-
nego jezyka polskiego na etapie ksztaltowania umiejetno$ci komunikacyjnych?s,
za to jezyk migowy jest dla oséb Gluchych dostepny, przez co tatwiej przyswajany
i preferowany w codziennej komunikacji. W konsekwencji osoby Gluche na co
dzien postugujg sie jezykiem migowym i nie rozwijajg wystarczajaco kompetencji
w jezyku polskim fonicznym.

22 Grupa os6b nieslyszacych jest bardzo zréznicowana, a ich znajomo§¢ jezyka polskiego fo-
nicznego zalezy bardzo czesto od tego, jak duzg majg wade stuchu, jak szybko i czy w ogéle byty
implantowane oraz w jakim §rodowisku przebywaja. Dzieci Gluchych rodzicéw bardzo czesto nie
majg styczno$ci z fonicznym jezykiem polskim, dopdki nie trafig do przedszkola lub szkoly i jest
im trudniej przyswoié jezyk. Taki sam problem moze dotyczy¢ slyszacych dzieci niestyszacych
rodzicéw, poniewaz one takze majg mniejszy kontakt z fonicznym jezykiem polskim i nie przy-
swajaja go w sposéb naturalny. Co wiecej, osoby Gluche nie postugujg sie jednorodnym jezykiem
migowym, czesto grupa lub rodzina tworzy wlasne znaki na potrzeby wzajemnej komunikacji,
ktoére sg niezrozumiate dla osoby spoza tej spotecznoSci, nawet je§li zna jezyk migowy.

23 W mediach pojawiaja sie grafiki i filmy, majgce na celu uéwiadomienie wspomnianych proble-
moéw slyszacej wiekszosci: Gluchy czy gtuchoniemy? Rzeczy, ktore trzeba wiedziec o niestyszqcych,
https://www.facebook.com/kobieta.gazeta/videos/1176992862362154/, [dostep z dnia: 18.02.2017]

24 K. Ruta, M. Wrze$niewska-Pietrzak, Od niemowy do cztowieka dwujezycznego, czyli o Swia-
domosci i nauczaniu jezyka polskiego gluchych — uwagi nie tylko glottodydaktyczne, [w:] Prze-
strzenie jezykoznawstwa. Prace dedykowane Profesor Irenie Sarnowskiej-Giefing, red. M. Graf,
Poznah, Wydawnictwo Poznanskiego Towarzystwa Przyjaciét Nauk, 2014, s. 121

25 Tamze, s. 119

26 Badania przeprowadzone przez Patricie Kuhl wykazaly, ze okolo 10-12 miesigca dzieci traca
zdolnoé¢ reagowania na wszystkie jezyki i rozpoznaja dzwieki jezyka ojczystego. Osoby Gluche sg
pozbawione takiej formy uczenia sie jezyka. P. Kuhl, The linguistic genius of babies, http://www.ted.
com/talks/patricia_kuhl the linguistic_genius_of babies?language=en, [dostep z dnia: 19.02.2017]
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Nauka jezyka polskiego 0s6b Gluchych ze wzgledu na nieodpowiednie metody
nauczania oraz fakt, ze jezyk zazwyczaj nie jest wykorzystywany do codziennej
komunikacji stanowi przykry obowiazek, co takze utrudnia nauke. Niezaleznie
od tego, jakiego jezyka chcielibySmy sie nauczyé, kluczowa role (33%) odgrywa
motywacja?’. Tymezasem motywacja os6b Gluchych kulturowo, ktére na co dzien
przebywaja w §rodowisku postugujacym sie PJM, jest bardzo niska, a jezyk polski
ma dla nich charakter czysto instrumentalny i stanowi $rodek do celu (zdobycie
wyksztalcenia, ukonczenie studiéw, kariera), nie za$ cel sam w sobie?®,

Czy zatem osoba niestyszaca moze odnalez¢ sie w Srodowisku szkolnym? Zapew-
ne tak, chociaz obecny system edukacji wymaga szeregu znaczacych zmian?. Przy-
stosowanie warunkow egzaminowania uczniow niestyszacych i niedostyszacych nie
moze polegaé na obnizaniu wymagan, jakie stawia sie uczniom na pewnym etapie
edukacyjnym. Osoby z dysfunkcjg stuchu nie powinny by¢ traktowane ulgowo, gdyz
ich niepelnosprawnos$¢ w zaden sposdb nie wplywa na rozwoj intelektualny.

Warto jednak wzigé pod uwage to, ze efektywna nauka wymaga uwzglednienia
trudnoéci, jakie mogg mie¢ z przyswojeniem fonicznego jezyka polskiego. Najwaz-
niejsza jest kwestia spolecznej §wiadomosci, poniewaz osoby slyszace powinny
zrozumiec, ze zapisywanie tekstu nie rozwigze problemu komunikacji z osobg
Gluchg. Drugg istotng kwestig jest nauczanie osob niestyszgcych jak cudzoziem-
cow, ktorzy postuguja sie jezykiem wizualno-przestrzennym. Dzieki temu ucznio-
wie nieslyszacy byé moze zyskaliby pozytywny stosunek do poznawanego jezyka
polskiego w wariancie fonicznym, a w konsekwencji zwiekszylyby sie ich szanse
na efektywng nauke. Tylko traktowanie os6b Gluchych jako dwujezycznych po-
zwoli im na pelne uczestnictwo w zyciu szkolnym, spolecznym i kulturalnym,
cho¢ wymaga to gruntownych zmian w systemie szkolnictwa oraz odpowiedniego
wyksztalcenia kadry nauczycielskie;j.

Podczas pracy z uczniem z niepelnosprawnoscia stuchowa bardzo wazne be-
dzie tez zrozumienie ze strony nauczyciela, poniewaz uczen niedoslyszacy lub
nieslyszacy ma szereg innych probleméw komunikacyjnych niz jego styszacy
réwiesnicy. Nie chodzi tylko o popelnianie bledéw jezykowych, ale o problem
z niezrozumieniem poje¢ zwlaszcza abstrakcyjnych, chociazby z zakresu filozo-
fii, z ktorymi uczen mogt sie nie spotkaé w swoim dotychczasowym do$wiadcze-
niu jezykowym. Podobnie sprawa wyglada z zajeciami z wiedzy o spoleczenstwie
oraz historii, ktére powinny zosta¢ ukierunkowane na porzadkowanie i selekcje

2TW. Miodunka, Jezyk polski a wspdtczesne metody nauczania jezykéw obcych, cz. 1, ,,Przeglad
Polonijny” 1977, z. 2, s. 137

28 K. Lipinska, Czynniki wplywajgce na proces uczenia sie, [w:] Z zagadnien dydaktyki jezyka
polskiego jako obcego, red. E. Lipinska, A. Seretny, Krakow, Universitas, 2006, s. 71

2 O konieczno$ci wprowadzenia zmian w sposobie egzaminowania uczniéw z wadg stuchu
pisala juz Anna Wiéniewska. Zob. A. WiSniewska, Egzaminy zewnetrzne a uczniowie z wadq stu-
chu - studium przypadku, 1.6dz, Polski Zwigzek Gluchych Oddzial L.6dzki, 2016
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informacji oraz daé uczniowi narzedzia umozliwiajace sprawne, samodzielne
funkcjonowanie w spoleczenstwie mimo pewnych ograniczen komunikacyjnych.

Spoleczny odbior osdéb z niepelnosprawnoscia
i strach przed Innym

Wspblezesny rozwdj nauki i kierunek badan sprawiaja, ze placowki edukacyjne
zyskuja coraz wiecej narzedzi ulatwiajacych prace z osobami z niepelnosprawno-
$cig. Przeprowadzenie potrzebnych zmian bedzie wymagalo jeszcze wiele czasu
i wysitku, poniewaz konieczne przeksztalcenia dotycza niemal kazdego aspektu
edukacji: od architektonicznego dostosowania budynkoéw, przez zmiane w progra-
mie nauczania, dobér materiatéw edukacyjnych, az do odpowiedniego wyksztalce-
nia nauczycieli oraz zmiany w sposobie postrzegania osob z niepelnosprawnoscia.

Najwieksza przeszkoda nie sg ograniczenia natury medycznej, lecz utrwalony
strach przed Innym, ktéry nie pozwala na pelng integracje os6b z niepelnospraw-
noécia z pozostalymi uczniami. Badania przeprowadzone przez Barbare Grzyb
wykazaly, ze chociaz pozycja spoleczna uczniéw z niepelnosprawnoscia w grupie
pelnosprawnych réwieSnikow jest rézna, to dominuje negatywny charakter wza-
jemnych relacji. Najbardziej skrajne postawy obejmuja: obnizony poziom toleran-
cji, agresje slowna i czynna, odrzucenie, brak akceptacji, unikanie wzajemnych
relacji w érodowisku szkolnym oraz izolacje od grupy réwieéniczej®. Z kolei An-
dreas Frohlich wskazuje, ze najwazniejszym elementem efektywnej rehabilitacji
i stymulacji oséb niepelnosprawnych oraz skutecznej pracy ich opiekunéw jest
integracja ze Srodowiskiem. U podopiecznych oraz ich opiekunéw funkcjonuja-
cych ,na marginesie” calej spolecznosci pojawia sie frustracja oraz przemeczenie.
Prowadzi to do wigkszej absencji personelu, a w konsekwencji zmniejsza szanse
pacjentéw na skuteczng i mozliwie szybka rehabilitacje®.

Badania przeprowadzone przez fundacje ,Promyk Stonca” wskazuja przede
wszystkim na to, ze proces integracji wymaga stalej kontroli zwlaszcza ze strony
pedagogbéw oraz rodzicéw, a program nauczania powinien by¢ na biezaco modyfi-
kowany w zaleznoSci od potrzeb i mozliwo§ci uczniéw. Integracja jest procesem,
dla ktorego nie mozna ustali¢ jednakowych zasad, poniewaz kazdy uczen jest inny,
a przebieg edukacji oraz integracji spolecznej zalezy takze w duzej mierze od spe-
cyfiki grupy. Wilasnie dlatego nauczyciele stoja przed duzym wyzwaniem, a ruty-
nowe dzialania moga przynie§é wiele szkod, ktore trudno bedzie potem naprawic32.

30 B, Grzyb, Uwarunkowania zwigzane z przenoszeniem uczniow niepetnosprawnych ze szkot
integracyjnych do specjalnych, Krakéw, Impuls, 2013, s. 279

3L A. Frohlich, Stymulacja od podstaw. Jak stymulowaé rozwdj 0sob gleboko, wielorako niepet-
nosprawnych, ttum. Z. Biatek, L. Czarkowska, A. Firkowska-Mankiewicz, Warszawa, Wydawnic-
twa Szkolne i Pedagogiczne, 1998, s. 274

32 M. Kunysz-Rozborska, Sytuacja dziecka niepetnosprawnego w szkole, ,,Journal of Educa-
tion, Health and Sport” 2016, Nr 6(7), s. 111
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Osoba z niepelnosprawnoscia, jako ,,odbiegajaca od normy”, tatwo moze stac
sie koztem ofiarnym w definicji René Girarda3?, przez co skupi sie na niej agresja
grupy. Moze by¢ kilka przyczyn takiego zachowania. Jedng z nich jest fakt, ze
osoba z niepelnosprawnos$cia ze wzgledu na fizyczne lub psychiczne ograniczenia
nie zawsze moze w pelni integrowac sie z grupa. Czes$é zadan jest dla niej niedo-
stepna, poniewaz nie moze ich wykonac¢ albo jedynie utrudnia prace i spowalnia
pozostalych. Uczniowie integruja sie podczas wycieczek czy zawodéw sportowych,
a uczen z niepelnosprawno$cig albo moze by¢ odsuniety i pozbawiony mozliwoS§ci
udzialu, albo jego rola zostanie mozliwie zmarginalizowana.

Umieszczanie dzieci z niepelnosprawnoscig w specjalnych placéwkach sprzy-
ja segregacji, gdyz uczniowie z niepelnosprawnoscig nie maja kontaktu z pet-
nosprawnymi rowiesnikami, a tamci, je$li juz spotkaja na swojej drodze takie
osoby, nie wiedza, jak sie zachowaé. Czesto $wiadomie lub nie§wiadomie wspo-
mniane bariery tworzg rodzice obu grup dzieci, poniewaz boja sie, ze ich pociecha
moze sobie nie poradzié lub wprost przeciwnie, uwazaja, ze towarzystwo oséb
z niepelnosprawnoScig obnizy poziom edukacji i sprawi, ze nauczyciele nie beda
wymagac od uczniéow tyle, co w ,,standardowych” klasach. Tymeczasem w kla-
sie integracyjnej uczniowie realizujg taki sam program nauczania, z tym ze po-
szczegollne treSci dostosowane sg do indywidualnych mozliwosci kazdego ucznia,
a nauczyciel ma obowigzek uwzgledniaé zalecenia poradni psychologiczno-peda-
gogicznej. Uczniowie integruja sie nie tylko w procesie wspodlnej edukacji, lecz
takze podczas wspdélnych wyjs¢é do kina czy teatru oraz wycieczek. Dodatkowo
niewielka liczebno$é klas integracyjnych pozwala traktowac¢ kazdego ucznia
jednostkowo oraz dostosowaé tresci ksztalcenia do jego mozliwosci. Dotyczy to
oczywiscie uczniéw z niepelnosprawnoscig lub trudnosciami w nauce, ale w tym
samym stopniu moze pomoc zindywidualizowac prace uczniéow zdolnych, dla kté-
rych nauczyciel przygotowuje dodatkowe, trudniejsze zadania3.

Kolejna przyczyng mozliwych nieporozumien jest takze fakt, ze w spotecznym
odbiorze oséb z niepelnosprawnoscig nadal duzg role odgrywa stereotyp. Czesto
stereotypizowane lub nawet napietnowane sg osoby z widocznymi dysfunkcjami.
Stereotyp sprawia, ze u 0s6b z niepelnosprawnoscia akcentuje sie ich ulomnoéci,
slaboéci oraz ograniczenia. W konsekwencji takich przekonan w praktyce szkol-
nej moga pojawic sie postawy szkodliwe oraz utrudniajgce integracje, takie jak:
dystansowanie sie i unikanie wzajemnych relacji, upowszechnianie negatywnych

33 J. Kolezynski, ,,Koziof ofiarny” a etnologia o teorii René Girarda, ,,Etnografia Polska” 1995,
t. XXXIX, z. 1-2, s. 66

34 B. Smolen, Klasa integracyjna w szkole — szansa dla wszystkich, http://www.szkolnictwo.pl/
index.php?id=PU5589, [dostep z dnia: 15.06.2017]
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stereotypow oraz segregacja zakladajaca blokowanie osobom z niepelnosprawno-
§cig dostepu do pewnych form aktywno§ci®®.

Takie dzialanie szkodzi uczniom z niepelnosprawnoscia, ktorzy mogg nabraé
przekonania, ze ze wzgledu na niepelnosprawno$c¢ sg zwolnieni z odpowiedzialno-
Sci za swaoje dzialania. Niepelnosprawno§¢ moze staé sie dla nich wymoéowkg oraz
formg usprawiedliwienia postepowania, ktére w rzeczywistosci nie ma nic wsp6l-
nego z ich ograniczeniami. Z kolei uczniowie pelnosprawni mogg czu¢ sie poszko-
dowani i potraktowani niesprawiedliwie, poniewaz uczen posiadajacy orzeczenie
o potrzebie ksztalcenia z uwzglednieniem jego niepelnosprawnogci jest traktowany
ulgowo i nie musi wywigzywac sie z tych samych obowigzkow. W ten sposob rézni-
ce pomiedzy uczniami pelnosprawnymi a niepelnosprawnymi jedynie sie poglebia-
ja, a nieudana préba integracji moze przynie$¢ wiecej szkody niz pozytku.

Sposéb oceny oséb z niepelnosprawnoscig zalezy w duzej mierze od tego, jak
ukazywane sg one w przestrzeni publicznej. Dla czeSci spoleczenstwa jest to bo-
wiem jedyne Zrédlo wiedzy na temat niepelnosprawnoéci i dlatego warto, aby
przekazywane w ten spos6b informacje byly prawdziwe i nie przedstawialy oséb
z niepelnosprawnoscia w krzywdzacy, stereotypowy sposéb. W przestrzeni pu-
blicznej coraz czeSciej podejmuje sie temat niepelnosprawnosci, srodowiska osob
z niepelnosprawnoécia starajg sie edukowaé spoleczenstwo i przetamywac ste-
reotyp niepelnosprawnosci jako tabu, o ktérym nie wypada méwié. W Internecie
toczg sie dyskusje na temat tego, czy choroba i niepelnosprawno$c to problem
prywatny czy spoteczny?®.

Sposoéb postrzegania osob z niepelnosprawnosécia sie zmienia, ale nadal spole-
czenstwo nie jest przygotowane na pelng akceptacje 0s6b z niepelnosprawnoscia.
Jedna z przyczyn takiego stanu rzeczy moga by¢ reklamy spoleczne, ktore z jed-
nej strony umozliwiajg zorganizowanie pomocy dla najbardziej potrzebujacych,
co jest godne pochwaly, ale z drugiej utrwalajg obraz osoby z niepelnosprawno-
§cig jako niesamodzielnej i potrzebujacej wsparcia, a to krzywdzace uproszczenie.

Sytuacji nie poprawia sposob przedstawiania oséb z niepelnosprawnoscia w pol-
skiej literaturze popularnej, w ktorej wytania sie obraz albo oséb postrzeganych
przez pryzmat swoich fizycznych ograniczen, albo catkowicie wyalienowanych.
W powiesci kryminalnej Joanny Jodetki Kamyk?” gtéwna role odgrywa Kamila
— niewidoma dziewczynka, ktora przypadkowo staje sie §wiadkiem morderstwa.

35 Zob. J. Wolinska, Percepcja spoteczna, stereotyp niepetnosprawnosci — perspektywa aktora
i obserwatora, ,Annales Universitatis Mariae Curie-Sklodowska. Sectio J. Paedagogia-Psycho-
logia” 2015, vol. XXVIII, 1, s. 52-53

36 Zob. M. Trojanowska, Czy choroba to problem prywatny? Alez tak, zgadzam sie!, http://
stosunkowosprawni.pl/czy-choroba-to-problem-prywatny-alez-tak-zgadzam-sie/, [dostep z dnia:
02.03.2017] )

37J. Jodetka, Kamyk, Warszawa, Swiat Ksigzki, 2005
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Pisarka kladzie nacisk na ukazanie rzeczywisto$ci z perspektywy niewido-
mego dziecka, lecz w konsekwencji traci na tym posta¢ bohaterki. Kamila zo-
stala przedstawiona przede wszystkim przez pryzmat niepelnosprawnosci i nie
chodzi o ograniczenia natury medycznej. Dziewczyna odbiera $wiat w zupelnie
inny sposéb, czesto zwraca uwage na szczeg6ly, ktore dla widzacych sg malo zna-
czgce lub niezauwazalne. Pozytywny obraz postaci jest zaburzony ze wzgledu na
malo interesujgca psychologie bohaterki. Kamila zostata pokazana jako odwazna
i samodzielna dziewczynka, ktéra pozbawiona jednego sposobu odbioru Swiata,
rekompensuje sobie braki przy pomocy innych zmystéw. Z drugiej strony, dziew-
czynka nie radzi sobie w nowej sytuacji, obwinia doroslych ze swojego otoczenia,
a pozostali bohaterowie, ze wzgledu na niepelnosprawno$¢ dziewczynki, wyba-
czaja jej kazde, nawet najbardziej irracjonalne zachowanie.

W ten spos6b odbiorca z jednej formy szufladkowania oséb z niepelnospraw-
noScig, ktore sobie calkowicie nie radzg i wymagaja pomocy, przechodzi do nowe-
go stereotypu. Utrwala sie w ten spos6b poglad o osobach z niepelnosprawnoécia,
ktére powinny by¢ inaczej traktowane, nawet jeSli dajg sobie rade samodzielnie
i funkcjonuja w spolteczenstwie, co w zaden spos6b nie przyczynia sie do ich inte-
gracji w Srodowisku os6b pelnosprawnych.

Autorzy powiesci Srodka, ktorzy w zatozeniu prébujg ukazac problem niepetno-
sprawnosci z innej perspektywy, czesto sami ulegaja stereotypizacji i schematom
mys$lowym. Dzielo literackie, zamiast obalaé spoteczne mity, tylko je dodatkowo
utrwala. Pod tym wzgledem jednag z najbardziej stereotypowych powiesci jest Po-
czwarka Doroty Terakowskiej®.

Adam i Ewa tworzg pozornie doskonale malzenstwo szczesliwych trzydziesto-
latkow, ktorzy maja dobrg prace, zrobili kariere, a kazdy swdj zyciowy krok do-
ktadnie zaplanowali. Na idealnym obrazie pojawia sie jednak rysa, kiedy okazuje
sie, ze ich corka jest niepelnosprawna. Pisarka opisuje losy dziewczynki z silnymi
zaburzeniami wywolanymi zespolem Downa i pozornie jest to piekna, wzrusza-
jaca historia o ograniczeniach, rodzicielskiej mito§ci oraz potrzebie akceptacji.

Kilka istotnych watkéw powieéci sprawia, ze obraz dziecka z niepelnospraw-
noécig jest krzywdzacy i niepelny. Adam nie radzi sobie z sytuacja, nie potrafi sie
w niej odnalezé: Ale wtedy od razu wyobrazat sobie, jak idzie ulicg, on, cztowiek
skazany na sukces i przywykty do sukcesow, i prowadzi za rgczke to nieudane,
dziwne stworzenie, przyznajgc sie publicznie do kleski®®. Dopiero po kilku latach
dojrzewa do roli ojca, zaczyna rozumieé i akceptowac swojg corke, ale wtedy
ona choruje i niedlugo potem umiera. Kilka lat pézniej malzenstwo doczeka
sie drugiego dziecka — dziewczynki — niejako w nagrode za swoje wczeSniejsze
zachowanie. Ojciec zostal wychowany i nauczony akceptacji, wiec zastuzyl na

38 D, Terakowska, Poczwarka, Krakéw, Wydawnictwo Literackie, 2001
3 Tamze, s. 77
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pelnosprawne dziecko. Taki sposob ukazywania problemu nie uczy czytelnika
wrazliwosci i otwarcia na inno$¢, a raczej prezentuje niepelnosprawnosé jako
co$, na co mozna zastuzyc¢, co moze pelnié funkcje kary, nagrody lub narzedzia
wychowawczego. Tymczasem niepelnosprawno$é jest losowa, a ocena zasadno§ci
jej wystapienia niebezpiecznie zbliza nas do spoteczenstw kastowych i podzialow
ludzi na tych, ktorzy zastuzyli na to, co im sie przytrafia z racji nizszego statusu
spolecznego lub majgtkowego.

Autorka prébowala ukazaé problem niepelnosprawnosci z réznych perspek-
tyw. W powiesci sporo uwagi po§wieca nieprzystosowaniu systemu szkolnictwa
do potrzeb dziecka z niepelnosprawnoscia, a takze pokazuje, ze wykluczenie spo-
teczne jest jednym z najistotniejszych problemdow.

Najbardziej przejmujaca jest jedna z ostatnich scen, w ktérej gtéwna bohater-
ka trafia do nieba razem z innymi dzie¢mi z r6znymi niepelnosprawnos$ciami,
a kazde z nich opowiada swojg historie. To piekna, wzruszajaca chwila, ale nie
spos6b nie zastanowié sie, dlaczego autorka powiesci, ktéra miala uczy¢ toleran-
¢ji i otwartosci, w koncowej scenie umieszcza bohaterke w niebianskim getcie.
Pieknym, cieplym miejscu, w ktérym wszyscy sa jej zyczliwi, a jednak nadal get-
cie, poniewaz bohaterka nie przebywa z dzie¢mi zmarlymi w tym samym czasie
albo niezyjacymi czlonkami rodziny, za to zostala umieszczona we wspélnej, za-
mknietej przestrzeni z osobami z niepelnosprawnoscia, jakby mimo wcze$niej-
szego przestania powiesci, zesp6t Downa byl tym, co ja definiuje jako czlowieka.
Ta scena najdobitniej pokazuje, ze méwienie na temat niepelnosprawnosci nie
jest latwe i czesto unikanie jednego schematu moze prowadzi¢ do zamkniecia
w innym stereotypie.

Wazne jest takze to, ze osoby z niepelnosprawnoécia tworza bardzo niejedno-
rodna grupe, a jej czlonkéw nie musi nic 1gczy¢ poza niepelnosprawnoécia. Beda
zatem uczniowie pragnacy sie uczy¢ i rozwijac¢, ambitni i obowiazkowi, a takze
ci, dla ktérych nauka jest tylko przykrym obowigzkiem. Réznice moga nie mieé
zadnego zwigzku z niepelnosprawnoscia, czesto zaleza od postawy i stosunku do
nauki. Dlatego kazdy uczen powinien by¢ traktowany indywidualnie i to nie ze
wzgledu na swoje ograniczenia, ale dlatego, ze edukacja uwzgledniajgca indywi-
dualne mozliwoéci i potrzeby uczniéw bedzie najbardziej efektywna.

Podsumowanie, czyli szanujmy odmiennos§¢

Edukacja integracyjna nie przebiegata od poczatku tak, jak powinna, ponie-
waz nauczyciele nie byli do konica §wiadomi tego, w jaki sposéb pracowac z ucznia-
mi z réznymi niepelnosprawno$ciami, aby w pelni wykorzystaé ich potencjal.
W konsekwencji, niestety, spadal poziom nauczania, a rodzice dzieci pelnospraw-
nych nie chcieli posylaé pociech do klas integracyjnych wlaénie ze wzgledu na

40 Zob. tamze, s. 115
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powszechnie panujgce przekonanie o niskim poziomie nauczania. W edukacji
wlaczajacej najwazniejsze jest ustalenie celu oraz wyznaczenie kolejnych etapow
na drodze do jego realizacji*!. Uczniowie i rodzice powinni dowiedzieé sie, na czym
polega specyfika danej niepelnosprawnosci i co ich dziecko moze zyskaé poprzez
kontakt z rowiesnikami zaréwno pelnosprawnymi, jak i tymi z niepelnospraw-
noScig. Wprowadzenie audiodeskrypcji i glottodydaktyki do szk6t powszechnych
pozwala zrealizowa¢ przynajmniej cze§¢ postulatow edukacji wigczajacej, a na-
wet jesli ta wiedza nie zostanie od razu wykorzystana przez uczniéw w prakty-
ce, to pozwoli im zauwazy¢ problem, nad ktérym prawdopodobnie wczeéniej sie
nie zastanawiali. W ten spos6b moga oni staé sie tymi czlonkami spoleczenstwa,
a potem rodzicami, ktérzy popra idee integracji w szkole.

Kwestia funkcjonowania dziecka z niepelnosprawno$cia w szkole jest bardzo
zlozona i przede wszystkim nalezy zapytaé, czy spoleczenstwo jako zbiorowosé
jest przygotowane na to, zeby realnie poradzi¢ sobie, takze w sferze emocjonalnej,
z niepelnosprawnoscia i wynikajgca z niej odmiennoécig poszczegdlnych jedno-
stek. Zmiany w edukacji sg tylko jednym z elementéw koniecznych przeksztalcen
calego systemu postrzegania Swiata, ktory jako gotowy konstrukt warunkuje
nasz spos6b myslenia i ksztaltuje okre§lone postawy. Jedno jest pewne — eduka-
cja zarowno osob z niepelnosprawnoScia, jak i ich pelnosprawnych réowieénikéw
odgrywa w tym procesie znaczaca role.

Poza tym warto zaznaczy¢, ze integracja sluzy zaréwno dziecku z niepel-
nosprawnoscig, jak i jego pelnosprawnym réwieSnikom. Uczniowie z niepel-
nosprawnoscia poznajg zachowania oraz sposoby postepowania innych dzieci.
Natomiast ich pelnosprawni réwie$nicy staja sie bardziej wrazliwi oraz otwarci
w kontaktach z innymi, réznigcymi sie od nich ludzmi*?. W ten sposéb mamy
szanse stworzy¢ dojrzale, otwarte na inno§¢ spoteczenstwo, ktére nie marginali-
zuje jednostek wymagajacych wiecej uwagi lub dodatkowego wsparcia.
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