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Artykut opisuje zmiany, jakie dokonywaty sie na przestrzeni ostatnich trzydziestu lat w zakresie defi-
niowania potrzeb uczniéw i modeli ksztatcenia, czego efektem jest upowszechniane obecnie podejscie
inkluzyjne, czyli edukacja wtaczajgca. Jej celem jest tworzenie Srodowiska szkolnego, ktdre odpowia-
datoby na zréznicowane potrzeby uczniow. Metoda, a zarazem narzedziem, ktore to umozliwia, jest
Przewodnik po edukacji wigczajgcej (tytut oryginalny Index for Inclusion), autorstwa Tony’ego Bootha
oraz Mel Ainscow, ktory zostat przettumaczony na ponad trzydziesci réznych jezykdw, w tym od 2011
roku funkcjonuje réwniez w przektadzie na jezyk polski.

inkluzja, edukacja wtgczajaca, specjalne potrzeby edukacyijne, integracja

Special needs of students or school? “Index for Inclusion” as a resource to support the
development of learning and participation in school life

The article is concerned with changes that have been accomplished over the last thirty years in terms of de-
fining the needs of students and learning models, which resulted in the dissemination of inclusive approach
or inclusive education. Its aim is to create a school environment that would meet diverse needs of students.
A method and, at the same time, a tool that makes it possible is “Index for Inclusion” by Tony Booth and Mel
Ainscow, which has been translated into more than thirty different languages, including Polish since 2011.
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Wstep

Nazywanie niektdrych potrzeb edukacyjnych ,specjalnymi” sprawia, ze poszukiwane sg
takiez rozwigzania. Przyktadem tego jest obecnosc szkdt specjalnych, a w nich specjalistow,
ktorzy zajmujg sie ,,specjalnymi” przypadkami. Przeciwwagg dla takiego punktu widzenia jest
edukacja wtgczajaca, czyli podejscie, w ramach ktérego w jednym nurcie ogéinodostepnym
brane s3 pod uwage zréznicowane potrzeby uczniow. Wymaga ono wysoce rozwinigtych i zto-
zonych warunkow ksztatcenia, aby najblizsza dla ucznia szkota rejonowa byta gotowa wyjsé
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naprzeciw potrzebom wynikajgcym m.in. z: niepetnosprawnosci, ubostwa, trudnosci rodzin-
nych (np. alkoholizmu), przynalezno$ci do mnigjszosci narodowosciowych lub etnicznych, czy
szczegolnych uzdolnien. Potrzeby edukacyjne i rozwojowe ucznia mogg z jednej strony zostac
uznane przez szkote za zagrozenie, wystawiajgce na probe jej zasoby (wiedze, przygotowanie
i postawy grona pedagogicznego, wyposazenie) i Sposob organizaciji pracy, z drugiej za$ moga
staC sie katalizatorem zmian prowadzacych do jej rozwoju. W pierwszym podejsciu potrzeby
ucznia szybko zostajg opatrzone etykietkg ,specjalnych”, trudnych do zaspokojenia przez szko-
te. W drugim zas$ przypadku potrzeby ucznia moga sta¢ sie zasobem. Uznanie potrzeb ucznia,
zwtaszcza tych ,nowych”, z ktorymi nie zetkneta sie dotgd spotecznosc szkolna, i che¢ wyjscia
im naprzeciw pozwala dostrzec niewidoczne dotgd bariery tkwigce przyktadowo w organizacii
pracy szkoty, negatywnych postawach nauczycieli i dzieci, wynikajacych z obawy przed ,,in-
noscig” czy braku Srodkow finansowych na stworzenie odpowiednich warunkdw ksztatcenia
dla ucznia. Proces usuwania owych barier, mimo ze zainicjowany pojedynczym przypadkiem,
moze zapoczatkowac proces szerszych zmian, z korzyscig dla catej spotecznosci szkolne;.
Dostrzezenie potrzeby ucznia, uznanie jej za wazng na tyle, aby chcie¢ zmieni¢ dotychcza-
sowy sposob funkcjonowania szkoty (przynajmniej w jakims$ zakresie), bgdZ zachecic¢ innych
ucznidw, nauczycieli, pracownikow szkoty czy przedstawicieli instytucji odpowiedzialnych za
prowadzenie placowki do przyjecia odmiennej niz dotychczasowa perspektywy postrzegania
jakiejs potrzeby, wynikajgcej np. z niepetnosprawnosci lub trudnej sytuacji rodziny ucznia, wy-
maga zwykle duzego zaangazowania, zardwno ze strony rodzicow, jak i szkoty.

Wprowadzenie do problematyki

Celem pytania postawionego w tytule artykutu jest che¢ zwrdcenia uwagi Czytelnika na
zmiany, jakie dokonuijg sie obecnie w zakresie myslenia o edukacji oraz stopniowego przekta-
dania akcentu z dopasowania ucznia ze specjalnymi potrzebami (w tym niepetnosprawnego)
do systemu ksztatcenia na dostosowanie warunkow ksztatcenia do indywidualnych potrzeb
edukacyjnych i rozwojowych oraz psychofizycznych mozliwo$ci ucznia.

Zmiany w zakresie mys$lenia o potrzebach ucznia

Dychotomiczny podziat uczniow na sprawnych i niepetnosprawnych zastepowany jest stop-
niowo szerszym spojrzeniem funkcjonalnym, odnoszacym sie do potrzeb. Termin ,specjalne po-
trzeby edukacyjne” po raz pierwszy pojawit si¢ w 1978 roku w Wielkiej Brytanii, w dokumencie pt.
Warnock Report’, w ktérym Mary Warnock zaproponowata przej$cie z medycznej kategoryzacii
uczniow oraz diagnozowanych u nich deficytow na bardziej funkcjonalny jezyk spotecznego rozu-
mienia ich potrzeb. W katalogu potrzeb, bez ograniczania si¢ juz wytacznie do niepetnosprawnosci,

" M. Warnock, The Warnock Report, Special Educational Needs Report of the Committee of Enquiry into the
Education of Handicapped Children and Young People, 1978; http://www.educationengland.org.uk/documents/
warnock/ [dostep na dzien: 22 lipca 2012]
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zwrdcono uwage na potrzeby wynikajgce z nieprzystosowania spotecznego czy trudnosci w na-
uce. W obecnych aktach prawnych mowi sig takze o potrzebach ucznia, wynikajacych z pro-
blemow wspotczesnego spoteczenstwa, np. migracji, sytuacji kryzysowych, przynaleznosci do
mniejszosci narodowosciowej lub grupy etnicznej. Pewnym novum jest tez to, ze zwraca si¢ juz
uwage nie tylko na deficyty, ale takze na szczegdlne uzdolnienia i, wynikajace z ich posiadania,
potrzeby ucznia. W Polsce zmiany te odzwierciedla rozporzadzenie z dnia 17 listopada 2010 roku?
w sprawie udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogicznej, w ktdrym zwraca sie
szczegdlng uwage na potrzeby wynikajace z: niepetnosprawnosci, niedostosowania spotecznego,
zagrozenia tymze niedostosowaniem, szczegolnych uzdolnien, specyficznych trudnosci w ucze-
niu sie, zaburzen komunikacji jezykowej, choroby przewlektej, sytuacji kryzysowych lub trauma-
tycznych, niepowodzen edukacyjnych, zaniedban Srodowiskowych zwigzanych z sytuacjg bytowa
ucznia i jego rodziny, sposobem spedzania wolnego czasu, kontaktami Srodowiskowymi, trudno-
$ci adaptacyjnych zwigzanych z roznicami kulturowymi lub ze zmiang Srodowiska edukacyjnego,
w tym wynikajgcych z wezesniejszego ksztatcenia za granica?®.

Mowi sie o réznorodnosci potrzeb edukacyjno-rozwojowych i mozliwosciach psycho-
fizycznych wszystkich uczniow, w stosunku do ktorych najlepszym rozwigzaniem jest zin-
dywidualizowana praca. JesteSmy zatem Swiadkami procesu przechodzenia w sposobie
myslenia z troski o zaspokojenie potrzeb niegdys waskiej grupy uczniéw niepetnosprawnych
do szerokiej perspektywy dostrzegania potrzeb i mozliwosci kazdego ucznia.

Zmiany w zakresie myslenia o warunkach ksztatcenia

Zmiana w zakresie rozumienia i dostrzegania zréznicowanych potrzeb uczniow wymusza
coraz to bardziej ztozone systemy rozwigzan wychodzacych im naprzeciw. Proces ten obra-
zuje zmieniajgce sie podejscie oSwiaty do systemu ksztatcenia: od modelu segregacyjnego,
poprzez integracyjny, po edukacje wtgczajacg. Waska problematyka, zwigzana z uczniem
niepetnosprawnym, kierowanym niegdy$ na ,z gory” zaprojektowang dla niego Sciezke
ksztatcenia specjalnego, dzisiaj wchodzi w zakres szeroko rozumianych potrzeb wszystkich
uczniow, czego wyrazem jest polityka inkluzyjna, czyli edukacja wtgczajaca.

Inkluzja w edukaciji jest rodzajem dazen, kierunkiem zmian, opisywanych miedzy innymi
w takich dokumentach, jak: Deklaracja UNESCO z Salamanki z 1994 roku®, a nastepnie podkre-
$lanych w Konwencji praw 0s6b niepetnosprawnych ONZ z 2006 roku®, czy Europejskiej stra-
tegii wobec niepetnosprawnosci 2010-2020 z 2011 roku, gdzie czytamy: ,Dostep do gtownego
nurtu edukacji dla dzieci 0 znacznym stopniu niepetnosprawnosci jest trudny i czesto podlegaja

2Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 17 listopada 2010 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy
psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. Nr 228, poz. 1487)

% |bidem

4 Deklaracja z Salamanki, UNESCO, 1994

5 Convention on the Rights of Persons with Disabilities (Konwencja praw 0sob niepetnosprawnych), United Nations
(ONZ), 2006 New York: United Nations. Wersja elektroniczna dostgpna pod adresem: http://www.un.org/ disabilities/
convention/conventionfull.shtml [dostep na dzien: 20 lipca 2012]
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one segregacji. Osoby niepetnosprawne, a w szczegolnosci dzieci, muszg by¢ w odpowiedni
Sposob integrowane w ogdlnym systemie edukacyjnym i w ich najlepszym interesie lezy za-
pewnienie im indywidualnego wsparcia”®. Dokumenty te nadajg kierunek i stanowig swoisty
parasol ochronny dla dziatan w zakresie rozwoju edukacji wtgczajacej. Wszystkie one akcentujg
potrzebe rozwoju edukaciji otwartej na zroznicowane potrzeby dzieci i mtodziezy, w celu zwigk-
szania dostepnosci i uczestnictwa w szkolnictwie ogéinodostepnym.

Edukacja wtaczajgca definiowana moze by¢ na rdznych poziomach, w odniesieniu do:
wartosci, polityk publicznych, czy —w koricu — konkretnych dziatarn podejmowanych w szko-
le. WSrdd roznych terminologii i znaczen, badaczka tego przedmiotu, Mel Ainscow, wraz
z zespotem swoich wspotpracownikow’, wyréznia nastepujacych szes$¢ sposobdw rozumie-
nia edukacji wtaczajacej:

a) dbatos$¢ wytgcznie o niepetnosprawnych: dzieci i mtodziez, przejawiajgcych ,,specjal-

ne potrzeby edukacyjne”,

b) dbato$c¢ o uczniow przedwczesnie opuszczajgcych szkote ze wzgledow dyscyplinarnych,

c¢) dbatosc¢ o roznorodne potrzeby ucznidw, wynikajgce z problemow, jakie pojawiajg sie

w grupach zagrozonych wykluczeniem spotecznym,

d) dbatos$¢ o warunki ksztatcenia i przygotowanie szkoty na przyjecie uczniow o rézno-

rodnych potrzebach, czyli tworzenie tzw. ,szkoty dla wszystkich”,

e) dbatosc o potrzeby wszystkich uczniow, tzw. ,,edukacja dla wszystkich”,

f) dbatosc o rozwoj systemowego podejscia do edukacji i spoteczerstwa.

Obecnosc¢ idei edukaciji wigczajacej w polskim szkolnictwie jest wynikiem ewolucji w zakresie
myslenia i towarzyszacych jej zmian spoteczno-politycznych, jakie dokonywaty sig latami (w Euro-
pie poczatki edukaciji wtaczajacej datuje sie na lata 90. XX wieku). Poczatkowo popularne podejscie
medyczne, lokujgce ograniczenia w jednostce i wytgczajgce jg z gtownego nurtu spotecznego, z cza-
sem zaczeto by¢ zastepowane modelem spotecznym, ktdry za ograniczenia winit bariery tkwiace
w Srodowisku zewnetrznym. Obecnie w ramach tzw. modelu interakcyjnego uwzglednia sig zarow-
no mozliwosci indywidualne ucznia, jak i warunki ksztatcenia. Jak pisze Zbigniew Wozniak:

»Zasadnicza przyczyna niepetnej sprawnosci tkwi w interakcjach istotnych dla konkret-
nego dziatania — w interakcjach miedzy indywidualnymi umiejetnoSciami/zdolnos$ciami a wa-
runkami Srodowiska, w ktorych potencjat jednostki sie aktualizuje, dla ktorych punktem
odniesienia sg normy, wzory i warto$ci spoteczne oraz spoteczne oczekiwania, ksztattujgce
doswiadczenia ludzi z ograniczong sprawnoscia, co znajduje odzwierciedlenie w procesie
realizacji rol spotecznych i w toku partycypaciji spotecznej (socjalizacja)”®. (Rycina 1).

¢ Komunikat Komisji do Parlamentu Europejskiego, Rady, Europejskiego Komitetu Ekonomiczno-Spotecznego
i Komitetu Regiondw. Europejska strategia w sprawie niepetnosprawnosci 2010-2020:

Odnowione zobowigzanie do budowania Europy bez barier. Wersja elektroniczna dostepna pod adresem: http://eur-
lex.europa.eu/LexUriServ/LexUriServ.do?uri=COM:2010:0636:FIN:PL:PDF [dostep na dzien: 20 lipca 2012]

7M. Ainscow, T. Booth, A. Dyson i in., Improving Schools: Developing Inclusion, London, Routledge, 2006

8 7. WozZniak, Niepetnosprawno$c i niepetnosprawni w polityce spotecznej. Spoteczny kontekst medycznego
problemu, Warszawa, Wydawnictwo SWPS Academica, 2008, s. 83
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Rycina 1. Schematyczne przedstawienie ewolucji myslenia na temat potrzeb uczniéw w systemie edukacji
Zrodto: opracowanie wtasne

Polska jest krajem, w ktorym obecny jest model ,wielu $ciezek edukacyjnych™. Oznacza
to, ze w ramach szkolnictwa oferowane sg rozwigzania umozliwiajace korzystanie z ksztat-
cenia og6inodostepnego, integracyjnego oraz specjalnego. Sciezka ta jest obecna réwniez
w takich krajach, jak: Niemcy, Dania, Finlandia, Wielka Brytania, Wegry, Czechy, Estonia,
Stowacja, Stowenia, Irlandia, Islandia, Austria. Bardziej zdecydowanie edukacja wtgczajgca
realizowana jest w takich krajach, jak: Wtochy, Portugalia, Szwecja, Grecja i Cypr, gdzie
dokfada sig staran, aby wszystkie dzieci uczestniczyty w edukacji og6lnodostepnej (model
jednej Sciezki). Wedtug modelu ,,dwoch Sciezek” funkcjonujg zas takie kraje, jak: Belgia, Ho-
landia, Butgaria, Rumunia i totwa. W ramach tego modelu obecne sg dwa odrgbne systemy
edukaciji, funkcjonujace na podstawie odmiennych przepisow prawa dla szkolnictwa gtéwne-
go nurtu oraz szkolnictwa specjalnego.

W roku szkolnym 2010/2011 ponad potowa wszystkich uczniow szkdt podstawowych ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi uczeszczata do szkot ogdinodostepnych: 33% w kla-
sach ogolnodostepnych, 24% w klasach integracyjnych oraz blisko 3% w oddziatach specjal-
nych (Rycina 2). Na 61 211 wszystkich uczniow ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi,
24 459 (blisko 40%) ksztatcito sie w specjalnych szkotach podstawowych. Liczba uczniow
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi stanowita w roku szkolnym 2010/2011, podobnie
jak w poprzednim, 2,8% catej zbiorowosci uczniow szkot podstawowych.

Liczba podstawowych szkot specjalnych od lat utrzymuije sie na podobnym poziomie.
Obecnie jest ich tyle samo, co w roku szkolnym 2000/2001, natomiast liczba uczniéw do

® Ibidem
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nich uczeszczajgcych zmniejszyta sie na przestrzeni tych lat o ponad potowe: z liczby 52 020
w 2000/2001 do 24 459 uczniow uczeszczajacych do szkot specjalnych w roku szkolnym
2010/2011. Mowigc jednak o obecnoSci dzieci ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi
w szkotach ogolnodostepnych, nalezy zwrdci¢ uwage na fakt systematycznego wzrostu ich
obecnosci w klasach integracyjnych, przy malejgcym udziale w klasach ogdlnodostepnych.
W tym miejscu mozna zastanawiac sie nad przyczynami takich wybordw rodzicow, ktorzy
wydajg sie sktaniaC raczej ku edukacji integracyijne;.
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Rycina 2. Uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w szkotach podstawowych w latach 1999-2011
Zrddto: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2010/2011, Gtéwny Urzad Statystyczny, $ciezka dostgpu [stan na
dzieri 20.09.2012]: http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/e_oswiata_i_wychowanie_2010-2011.pdf

Warunki ksztatcenia, jakie powinna zapewnic szkota, przedszkole, a takze inne placow-
ki edukacyjne na rdznych etapach edukacji, opisane sg w Ustawie o systemie oSwiaty™ oraz
wynikajacych z niej rozporzadzeniach'. Ich omdwienie zawarta w swoim artykule Teresa
Serafin w pierwszym numerze kwartalnika ,Niepetnosprawno$¢ — zagadnienia, problemy,
rozwigzania”'2. Przypomne jedynie, ze w $wietle obecnych regulacji prawa o$wiatowego, do
zadan publicznych przedszkoli, szkot i placdwek nalezy rozpoznawanie potrzeb rozwojowych

" Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej i Sportu z dnia 12 maja 2002 r. w sprawie ramowych planéw
nauczania w szkotach publicznych (Dz. U. Nr 15, poz. 142, z p6zn. zm.). Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej
i Sportu z dnia 7 stycznia 2003 r. w sprawie zasad udzielania i organizacji pomocy psychologiczno-pedagogiczne;
w publicznych przedszkolach, szkotach i placéwkach (Dz. U. Nr 11, poz. 114). Rozporzgdzenie Ministra Edukacji
Narodowej i Sportu z dnia 20 lutego 2004 r. w sprawie warunkdéw i trybu przyjmowania uczniéw do szkdt publicznych
oraz przechodzenia z jednych typow szkét do innych (Dz. U. Nr 26, poz. 232, z p6zn. zm.)

2 T. Serafin, Tworzenie warunkéw do kontynuacji nauki na kolejnym poziomie edukacji przez uczniow
Z niepetnosprawnosciami — mozliwosci a praktyka, ,Niepetnosprawnos¢ — zagadnienia, problemy, rozwigzania”
2012, Nr 1/2011(1), 2012, s. 61-79
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i edukacyjnych uczniow w ramach prac zespotdw specjalnie powotywanych w tym celu przez
dyrektora placowki edukacyjnej oraz ustalanie form, sposobow, okresu i wymiaru udzielania
pomocy. Tym samym szkota i przedszkole, we wspotpracy z innymi placowkami (m.in. porad-
nig psychologiczno-pedagogiczna, placowkg doskonalenia nauczycieli), jednostkg samorzadu
terytorialnego, czyli organem prowadzacym szkote i rodzicami, sg zobowigzane do stworzenia
warunkow ksztatcenia, dostosowanych do potrzeb ucznia. Moga to by¢ dodatkowe zajecia dla
ucznia, ale takze wsparcie dla jego rodzicow i uwzglednienie potrzeb ucznia w procesie uczenia
sie. Zaktada to m.in. przygotowanie i nabycie potrzebnych kompetencji przez nauczycieli, orga-
nizacje pracy i zatozenie planu dziatari podejmowanych w stosunku do ucznia®. To z kolei moze
wymagac zapewnienia odpowiednich materiatow, pomocy dydaktycznych czy dodatkowych
naktadow finansowych na rozwdj infrastruktury szkoty. Przepisy te maja na celu ksztattowa-
nie srodowiska instytucji o$wiatowej w odpowiedzi na potrzeby ucznia. Od roku szkolnego
2011/2012 wdrazane sg one w publicznych przedszkolach i gimnazjach, natomiast od tego
roku, tj. 2012/2013, obowigzujg w szkotach podstawowych oraz ponadgimnazjalnych.

Reasumuijgc, zmiany zachodzgce w rozumieniu potrzeb ucznia, ich zrdznicowania, wy-
magajg przeksztatcen w Srodowisku szkolnym, torujacych podejscie inkluzyjne. Celem edu-
kacji wtgczajacej jest stworzenie takiej placowki edukacyijnej, ktéra mogtaby przyjac i rownie
efektywnie ksztatci¢ oraz wychowywac wszystkie dzieci z danej spotecznosci lokalnej, bez
wzgledu na ich pochodzenie, rodzaj niepetnosprawnosci czy przezywane przez ich rodziny
ktopoty. Jej rozwdj zaktada przezwyciezenie wielu przeszkdd, ktére mogg zaistnie¢ w sy-
tuacji pojawienia sie uczniow z tak zrdznicowanymi problemami w szkole. Kazda ,nowa”,
zZ punktu widzenia placowki ksztatcgcej, potrzeba ucznia stanowi rodzaj ,papierka lakmuso-
wego”, ukazujac, na ile szkota gotowa jest realizowac takg polityke.

Potrzeby ucznia w kontekscie warunkow ksztatcenia

W sytuacji pojawienia si¢ potrzeb ucznia, nie branych do tej pory pod uwage przez szko-
te, spotecznosc tejze, czyli uczniowie, grono pedagogiczne, przedstawiciele wtadz lokalnych
oraz inne osoby, zwigzane w jaki$ sposob z placowkg edukacyjng, mogg postapi¢ w co naj-
mniej dwojaki sposdb:

a) odrzuci¢/zaprzeczyc istnieniu potrzeb ucznia, co pomaga zachowac status quo szko-
ty, ale zahamowuije dalszy jej rozwoj, uniemozliwiajgc jednoczesnie rozwoj ucznia
(Status quo szkoty i zahamowanie rozwoju ucznia);

b) otworzyC sig na potrzeby ucznia i podjac sie wspolnej pracy, prowadzacej do we-
ryfikacji zasobow i sposobu organizacji pracy szkoty, a nastepnie zaplanowania

® W przypadku uczniéw posiadajacych orzeczenie jest to tzw. IPET, czyli indywidualny plan edukacyjno-
terapeutyczny, uwzgledniajacy zalecenia zawarte w orzeczeniu, w odniesieniu natomiast do osoby, ktéra nie posiada
orzeczenia, jest to tzw. KIPU, czyli karta indywidualnych potrzeb ucznia.
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i wdrozenia zmian, w celu stworzenia adekwatnych do potrzeb warunkéw ksztatce-
nia, zapewniajacych rozwoj ucznia (rozwoj szkoty i rozwoj ucznia).

W ramce, znajdujgcej sie ponizej, opisana zostata historia edukacyjna chtopca, ilustru-
jaca pierwszg z wymienionych opcji (opcja ,a”). Propozycje przeciwdziatania takiemu sce-
nariuszowi wydarzen zawiera dalsza czesci artykutu, prezentujaca Przewodnik po edukacji
witgczajgcej jako narzedzie rozwoju szkoty (opcja ,,b”).

Opis historii edukacyjnej chtopca z zespotem Aspergera, przygotowany w momencie rozpoczecia
przez niego etapu edukacji w ogoélnodostepnej szkole podstawowej, pochodzi z indywidualnego wy-
wiadu pogtebionego, przeprowadzonego w grudniu 2011 roku z matkg chtopca.

Pawet, chtopiec lat 7, zdiagnozowany zespot Aspergera (dalej w skrécie: ZA)¥, uczeri pierwszej klasy
szkoty ogdinodostepnej jednej z wielkomiejskim szkot podstawowych z oddziatami integracyjnymi.
Jest to jego druga szkofa. Chtopiec od dwdch miesiecy posiada orzeczenie o niepetnosprawnosci,
wydane przez poradnig psychologiczno-pedagogiczna.

Pawet rozpoczat swojg edukacje w publicznym przedszkolu przy szkole podstawowej z oddziatami inte-
gracyjnymi. Jego matka zdecydowata sig na nig ze wzgledu na przygotowanie kadry, mimo ze musiata
dowozic syna poza rejon. Pawet zaadaptowat si¢ do warunkéw panujgcych w przedszkolu.
Problemem okazato sie przejscie z przedszkola do pierwszej klasy. Dyrektor odmdwit przyjecia dziec-
ka do szkoty, przy ktdrej znajdowato sie przedszkole, ze wzgledu na to, Ze Szkota nie byta w rejonie
zamieszkania chtopca, a ten nie posiadat orzeczenia o niepetnosprawnosci. Wowczas matka zwrdcita
sig do organdow prowadzgcych, wtasciwych dla rejonu jej zamieszkania, z prosbg o wskazanie od-
powiedniej dla jej syna szkoty. Rownolegle wystapita o rozpoznanie niepetnosprawnosci u syna do
specjalistycznej poradni wojewddzkiej. Dyrektor szkoty rejonowej poinformowat matke, ze przyjmie
chtopca, réwnoczesnie twierdzgc, ze szkofa nie jest na to przygotowana. Matka dowiedziata sie¢ wow-
czas o znajdujgcej sie w poblizu ich miejsca zamieszkania szkole z oddziatami integracyjnymi. Okazato
sig, ze moga przyjac chtopca. Nie posiadat on jeszcze orzeczenia o niepetnosprawnosci. Matka poinfor-
mowata dyrektorke szkoty o wstepnym rozpoznaniu ZA u syna. Ostatecznie ,nie znalazto sie miejsce”
dla chtopca w oddziale integracyjnym, zatem zostat wpisany do ,zwyktej klasy”. Wychowawczyni nie
Zgodzita sig na ,szczegdlne” traktowanie chtopca, czyli migdzy innymi posadzenie go w pierwszym
rzedzie fawek, czy mozliwosci korzystania przez niego podczas lekcji ze specjalnej pitki, zalecanej
w przypadku ZA. Po uptywie dwdch tygodni wystapito pierwsze trudne zachowanie chtopca. Po ko-
lejnym zachowaniu, tzw. ,agresywno-buntowniczym”, matka postarata sig o fundusze w samorzadzie
na przeprowadzenie szkolenia dla grona pedagogicznego na temat potrzeb dzieci z ZA. Opfacita takze
zwiasnych srodkow (29 ztotych za godzing) asystenta dla syna. Po otrzymaniu z poradni specjalistycz-
nej orzeczenia, matka postanowita przeniesc chtopca ze szkoty rejonowej do oddziatu integracyjnego
Szkoty przy przedszkolu, do ktérego uczeszczat.

4 Zespot Aspergera (dalej w skrdcie: ZA) jest choroba z szerokiego spektrum zaburzeri autystycznych. Polega na trud-
nosciach w nawigzywaniu relacji i odczytywaniu komunikatéw emocjonalnych (empatia), co wigZe si¢ z czestg nieade-
kwatnoscig w zachowaniach wystepujacych w sytuacjach spotecznych. W terapii istotng role odgrywa stato$¢ warun-
kow zewnetrznych, bedaca wtasciwg odpowiedzig na trudnosci w adaptacji do nowego otoczenia 0sob dotknietych ZA.
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W przedstawionym opisie przypadku chtopca z ZA Srodowisko szkolne okazato sig nie-
przygotowane na jego przyjecie i zapewnienie potrzebnych do rozwoju warunkow ksztatce-
nia. Bariery, jakie wytonity sie w trakcie jego edukaciji w szkole, dotyczyty:

a) zasobow ludzkich (przygotowanie grona pedagogicznego, obecnosc specjalistow);

b) zasobdw materialnych (wyposazenie szkoty, Srodki finansowe przeznaczane na wsparcie);

c) kontekstu administracyjno-organizacyjnego (zastosowanie rozwigzan legislacyjnych

w zakresie edukacji wtgczajgcej, organizacja pracy szkoty, wspotpraca z otoczeniem
instytucjonalnym szkoty oraz rodzicami).

Sytuacja pojawienia sie w Srodowisku szkolnym chtopca z potrzebami wykraczajgcymi
poza mozliwosci i oferowane warunki ksztatcenia, mogta stac sie punktem wyjscia do przyj-
rzenia sie ,potrzebom szkoty” w zakresie rozwoju:

— kompetencji oraz postaw wzgledem edukacji wtgczajacej catej spotecznosci szkolnej,

—  wspotpracy z otoczeniem instytucjonalnym (np. z przedstawicielami organu prowadzacego

szkote czy z organizacjami pozarzadowymi dziatajgcymi w obszarze edukacii) i rodzicami,

— organizacji pracy szkoty,

— infrastruktury szkoty.

Celem edukacji wtgczajacej jest zapewnienie dostepu do gtéwnego nurtu edukacii
wszystkim dzieciom, zwtaszcza dzieciom z niepetnosprawnos$cig, wymagajacych bardziej
zindywidualizowanego wsparcia. Z tak sformutowanego celu nadrzednego mozna wywies¢
jeszcze jeden — przeksztatcanie i rozwdj Srodowiska szkoty.

Przewodnik jako narzedzie rozwoju ksztatcenia i uczestnictwa w zyciu szkoty

Bariery, ich rozpoznanie oraz uswiadomienie sobie ich obecnosci przez catg spotecznosé
szkolng (grono pedagogiczne, uczniow, rodzicow, przedstawicieli wtadz lokalnych i innych insty-
tucji zwigzanych ze szkotg) sa punktem wyjscia do uruchomienia procesu zmian oraz planowania
nowych rozwigzan w ramach metody pracy opisanej w Przewodniku po edukacji wigczajgcej®.

Stosowanie takich narzedzi pozwala traktowac potrzeby ucznia jako bodziec do wprowa-
dzenia zmian w szkole i wypracowania przez grono pedagogiczne, we wspotpracy z ucznia-
mi, rodzicami oraz przedstawicielami wtadz lokalnych, nowej strategii jej rozwoju. Zyskuja
wszyscy. Rodzice i dziecko w mniejszym stopniu odczuwajg ,specjalnos¢” swoich potrzeb
i majg szanse na pozostanie w lokalnej spotecznosci, pozostali uczniowie dostajg mozliwosc
rozwijania swoich kompetencji spotecznych i poznawczych w kontakcie z rdznorodnoscig
doSwiadczen, szkota za$ moze poszerzy¢ posiadane zasoby i wzbogacic¢ je zarowno 0 nowg
wiedze, kompetencje, jak i potrzebng infrastrukture.

'5 Prace ttumaczeniowe oraz adaptacja narzedzia zostaty przeprowadzone w ramach projektu pt. ,,Szkota dla wszystkich
—adaptacja narzedzia Index for Inclusion do ewaluacji i rozwoju inkluzji w szkotach podstawowych, gimnazjalnych oraz
specjalnych”. Proces adaptacyjny zostat przeprowadzony przez Zespot kierowany przez Dorote Wiszejko-Wierzbickg
w latach 2010-2011 na zlecenie Stowarzyszenia Olimpiady Specjalne Polska, a sfinansowany przez Komisje Europejska.
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Przewodnik po edukacji wtgczajgcej. Rozwdj ksztatcenia i uczestnictwa w zyciu szkoty
(dalej w skrdcie: Przewodnik)'®, opisany ponizej, traktuje rozpoznanie barier jako poczatkowy
etap rozpoczynajacy proces wprowadzania zmian i przeksztatcania Srodowiska szkolnego.

Struktura Przewodnika

Przewodnik jest rodzajem ,podrecznika dla szkoty”, zawierajacego opis procesu planowania
i wdrazania zmian, poprzedzonych rozpoznaniem i weryfikacjg jej zasobdw pod katem rozwoju
edukaciji wtgczajgcej. Do pracy z Przewodnikiem zapraszani s3 wszyscy cztonkowie spotecznosci
szkolnej: uczniowie, grono pedagogiczne, rodzice, przedstawiciele wtadz lokalnych oraz osoby
wspotpracujace ze szkota, badz zainteresowane rozwojem szkoty (tzw. eksperci zewnetrzni).

Przewodnik zostat opracowany przez zespot ekspertow do spraw edukacji wtaczajacej — To-
ny’ego Bootha i Mel Ainscow. Jego pierwsze wydanie ukazato sie w Anglii w 2000 roku", dzigki
zaangazowaniu organizacji pozarzadowej Centre for Studies on Inclusive Education (CSIE®) z Bri-
stolu. Najnowsza wersja Przewodnika zostata wydana w 2011 roku. Omawiana w niniejszym ar-
tykule wersja pochodzi z 2002 roku. Konstrukcja i sposob jego stosowania nie zmienia si¢ jednak
zasadniczo w zadnej z wersji. Kolejne wydania wzbogacane sg natomiast 0 nowe zagadnienia,
zwigzane z ekologig, spoteczeristwem obywatelskim, globalizacjg i promocjg zdrowia.

Przewodnik zostat opracowany w celu rozwoju edukacji wtgczajacej i jest przeznaczony
zarowno dla szkot ogolnodostepnych (podstawowych, gimnazjow oraz szkot ponadpodsta-
wowych), jak i dla szkdt specjalnych oraz tych z oddziatami integracyjnymi. Tworzony byt na
przestrzeni trzech lat, przy wspotpracy naukowcow, badaczy przedmiotu edukacji wtgczajg-
cej, specjalistow do spraw niepetnosprawnosci. Pierwsza wersja Przewodnika byta weryfi-
kowana w oparciu o pilotaz w szeSciu szkotach w Anglii, a nastepnie jej ostateczna wersja
zostata poddana ocenie w ramach badania obejmujgcego siedemnascie szkdt, nalezacych
do czterech rdznych okregow szkolnych (tzw. LEA — local education authority). Podrecznik
zostat przettumaczony na ponad trzydziesci rdznych jezykow. W Anglii w 2002 roku Depart-
ment for Education and Employment (Departament ds. Szkolnictwa i Zatrudnienia) wprowa-
dzit go do szkot jako obowigzkowe narzgdzie rozwoju edukacji wtgczajace;.

Przewodnik, poza opisem metody postgpowania, zawiera materiaty typu: kwestionariusze,
scenariusze, ktore wykorzystywane sg w procesie rozpoznawania barier i zasobow Srodowiska
szkolnego. Po dokonaniu ich analizy, przechodzi si¢ do budowania planéw rozwoju szkoty, za-
wierajgcych rozwigzania, umozliwiajgce usuniecie barier przy wykorzystaniu posiadanych przez
szkote zasobOw, a nastepnie wdrozenia zmian. Celem jest stworzenie warunkdw umozliwiajgcych

'8 Qryginalny tytut w jezyku angielskim: Index for Inclusion. Developing Learning and Participation in Schools.

7 Stale prowadzone sg modyfikacje Przewodnika, kt6ére powodujg uzupetnienie kolejnych jego wersji o nowe
elementy, adekwatne do zmian, jakie dokonujg sie w zakresie rozwigzan powstajacych w edukacji wtaczajgcej.
Omawiana wersja Przewodnika jest drugg wersjg z 2002 roku. W trakcie prowadzenia jej adaptacji do warunkow
polskich, w 2010 roku, pojawita sie trzecia wersja Przewodnika, wydana w 2011 roku.

'8 http://www.csie.org.uk/index.shtml
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rdwne traktowanie i wychodzenie naprzeciw zrdznicowanym potrzebom ucznidw. Pracy z Prze-
wodnikiem przySwieca zasada rownych szans edukacyjnych, poszanowania i tolerancji dla rézno-
rodnosci oraz interakcyjny model rozumienia niepetnosprawnosci (patrz Tabela 2).

Tabela 2. Opis zatozen przy$wiecajacych powstaniu Przewodnika.

e Szacunkiem dla wszystkich uczniow i pracownikdw szkoty.

» Dazeniem do zwigkszenia uczestnictwa i aktywnos$ci uczniow w spotecznosci szkolnej przy réwnoczesnym
ograniczeniu zjawiska wykluczenia.

* Zmiang sposobu funkcjonowania szkoty w taki sposob, aby mozliwe byto uwzglednienie w praktyce szkolnej
zréznicowanych potrzeb uczniow.

 QOgraniczeniem barier w dostepie i uczestnictwie w edukacji w odniesieniu do wszystkich uczniéw, a nie tylko
w przypadku ucznidw niepetnosprawnych lub ucznidow o ,specjalnych potrzebach edukacyjnych”.

e Korzystaniem z doSwiadczeri r6znych szkét oraz Srodowisk pozaszkolnych w zakresie usuwania barier.

 Postrzeganiem zréznicowania uczniow, ich potrzeb jako zasobu wspomagajgcego proces ksztatcenia, a nie jako
problemu.

e Prawem do nauki w miejscu zamieszkania.

» Poprawg warunkow organizacji pracy szkét z dbatoscig zaréwno o pracownikow, jak i o uczniow.

¢ Podkre$laniem roli szkoty w budowaniu spotecznosci lokalnej.

* Propagowaniem wspotpracy pomiedzy nauczycielami, uczniami, rodzicami, instytucjami.

» 0Obecnoscig edukacji wtgczajgcej w politykach publicznych.

Zrodto: Oswiata i wychowanie w roku szkolnym 2010/2011, Gtéwny Urzad Statystyczny, $ciezka dostepu [stan na

dzien 20.09.2012]: http://www.stat.gov.pl/cps/rde/xbcr/gus/e_oswiata_i_wychowanie_2010-2011.pdf

W Przewodniku, odwotujacym sie do spotecznego modelu rozumienia niepetnospraw-
nosci, pojecie ,specjalne potrzeby edukacyjne” zastepowane jest sformutowaniem ,bariery
w procesie edukacji”. Przeniesienie akcentu z potrzeb ucznia na bariery tkwigce w organiza-
cji pracy szkoty, pozwala, zdaniem autoréw, odej$¢ od zjawiska naznaczania uczniow i za-
nizania wymagan edukacyjnych wobec nich, rownocze$nie wskazujgc na potrzebe rozwoju
niektorych zasobow szkoty i usuniecia barier. W tym konteksScie pierwszg barierg, na jaka
wskazuja Booth i Ainscow, jest sam sposob myslenia na temat potrzeb uczniow oraz jezyk,
ktory je utrwala, a ktory obecny jest w polityce edukacyjnej, chociazby w sposobie okresla-
nia pewnych potrzeb jako specjalnych. Inne bariery, jakie wymieniajg autorzy Przewodnika,
wigza sie z finansami, sposobem organizacji pracy, ale przede wszystkim z postawami rodzi-
cow, uczniow, nauczycieli, przedstawicieli wtadz krajowych i lokalnych w oSwiacie odnosnie
do roznych aspektow edukacji wiaczajacej i potrzeb uczniow.

Praca z Przewodnikiem

Praca z Przewodnikiem obejmuje proces, w trakcie ktdrego podejmowane sg zrdzni-
cowane dziatania, prowadzone na terenie szkoty i we wspotpracy z cztonkami spoteczno-
Sci lokalnej, wykraczajacej poza Srodowisko szkolne. W pierwszej kolejnoSci formowany
jest Zespot, sktadajacy sie, wedtug zalecen autorow Przewodnika, z pigciu — siedmiu 0sob,
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rekrutujgcych sie sposrod rodzicow, nauczycieli, specjalistow, przedstawicieli wtadz lokal-
nych oraz tzw. zewnetrznych ekspertow, reprezentujgcych Swiat nauki lub instytucje dzia-
tajace w obszarze rozwoju edukacji wtgczajgcej. Zadaniem Zespotu jest ,,trzymanie kursu”,
zarzadzanie procesem ewaluacji i, w pozniejszym etapie, budowanie i wdrazanie planow
zmian oraz nowych rozwigzan w szkole. Kolejne kroki postepowania wedle wskazdwek
zawartych w Przewodniku obrazuje rysunek zamieszczony ponizej (Rycina 3).

Etap I
Formowanie Zespotu

Etap V: Etap II:
Ewaluacja/Analiza procesu Poznawanie szkoly
wdrazania nowych rozwiazan (zasoby i bariery)
Etap IV: Etap III:
Uzgodnienie priorytetdw Opracowanie inkluzyjnego
widrazania nowych rozwiazan rozwoju szkoty

Rycina 3. Schematyczne przedstawienie kolejnych etapdw pracy z Przewodnikiem
Zrddto: opracowanie wtasne

Punktem docelowym pracy z Przewodnikiem jest: tworzenie inkluzyjnej kultury, wypra-
cowanie inkluzyjnej polityki szkoty oraz przetozenie ich na praktyke szkolng. Jest to zatem
postepowanie uwzgledniajgce nastepujaca logike dziatania:

a)

b)

uswiadomienie i zrozumienie wartosci przySwiecajgcych edukacji wtgczajacej (Czym
jest edukacja wtgczajgca? Na czym polega? Co z tego wynika?);

okreslenie barier utrudniajgcych rozwoj edukacji wtaczajacej w szkole i, z drugiej
strony, okreslenie zasobdw, jakie moga zosta¢ w tym celu wykorzystane (Czy rze-
czywiscie wszystkie dzieci majg rowny dostep i mozliwosS¢ petnego uczestnictwa
W ksztatceniu w naszej szkole? Jesli nie, to jakie bariery o tym stanowig? Jakie posia-
damy zasoby, ktore mogg nam to utatwic?);

opracowanie konkretnych rozwigzan, bazujgcych na posiadanych zasobach, ktdre
pozwolg na usunigcie/ograniczenie barier (Co mozemy zrobic, z jakich zasobow sko-
rzystac, aby usungc bariery?),

wdrozenie rozwigzan oraz ich ewaluacja (Czy wypracowane i wdrozone przez nas
rozwigzania przyniosty oczekiwane skutki, tj. czy pozwolity na ograniczenie/usunigcie
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barier w dostepie i petnym uczestnictwie w edukacji w naszej szkole uczniom o réz-
nych potrzebach?).

Autorzy Przewodnika traktujg go jako ramy porzadkujgce proces rozpoznawania ba-
rier i zasobOw oraz wprowadzania zmian, zaktadajg duzg elastycznos¢ w jego stosowaniu.
Zachecajg miedzy innymi do tego, aby dodawa¢ wtasne obszary, ktdre wydajg sie warte
poddania analizie, a nalezg do specyficznego krajobrazu danej szkoty (moga to byc¢ np. obec-
noS¢ w szkole dzieci romskich lub wzmozone migracje zarobkowe majgce miejsce na danym
terenie), dostosowywac rdézne etapy procesu pracy z Przewodnikiem do organizacji pracy
szkoty, pomijania niektdrych wskaznikow Przewodnika, nieadekwatnych do jej sytuacji (np.
w przypadku szkoty tylko dla chtopcow). W tym sensie autorzy dajg pewien zamyst i uza-
sadniajg potrzebe dziatan podejmowanych w kierunku rozwoju edukacji wtgczajacej, jednak,
uwzgledniajac réznorodnosc szkot, kontekstow, w jakich funkcjonujg, zachecajg rownocze-
$nie do autonomicznego zaprojektowania procesu zmian.

W ramach adaptacji narzedzia do warunkow polskich zostato przeprowadzone 10-miesigczne badanie w trzech
szkotach, zlokalizowanych w réznych, pod wzgledem wielko$ci, miejscowos$ciach: szkota podstawowa z od-
dziatami integracyjnymi (miasto Sredniej wielkosci), szkota specjalna (duza aglomeracja miejska), zespot szkot
(gimnazjum i liceum w mie$cie Sredniej wielkosci). Do objetego badaniem zespotu szkot uczeszcza miodziez
z niemalze catego powiatu, niekiedy z miejscowosci oddalonych o kilkadziesiat kilometréw od szkoty, dlatego
uczniowie czesto korzystajg z publicznej komunikacji. Jedng z kwestii podniesionych podczas przeprowadzania
ankiet wsrdd uczniow (etap Il: ,Poznawanie szkoty”, przeprowadzany na podstawie ankiet wypetnianych przez
ucznidw, nauczycieli i rodzicow, ktorego celem jest okre$lenie barier utrudniajgcych rozwdj edukacii wtgczajgce;j
w szkole i, z drugiej strony, okreslenie zasobow, jakie mogg zosta¢ w tym celu wykorzystane) okazat sie problem
zzsynchronizowaniem planu lekcji, czyli godzin rozpoczynania i koriczenia zaje¢ lekcyjnych z rozktadem przyjaz-
duiodjazdu autobusu. Chodzito zwtaszcza o mozliwos$¢ skorzystania z autobusu, ktérego ostatni odjazd, wedtug
rozktadu, byt wczesniejszy niz godzina zakonczenia sig ostatniej lekcji. Skutkiem byty czeste konflikty pomigdzy
nauczycielami a uczniami z powodu sp6zZnien, a takze opuszczania ostatniej lekcji. Kwestia ta zostata przedsta-
wiona przez osoby z Zespotu pracujgcego z Przewodnikiem na radzie pedagogicznej, a nastgpnie uwzgledniona
(etap Ill'i IV pracy z Przewodnikiem) w ramach plandw rozwoju szkoty, ktéra powinna zapewnic¢ takie same
szanse uczestnictwa w zyciu placowki wszystkim swoim uczniom.

Biorgc pod uwage prezentowane w Przewodniku podejscie, tatwo zauwazyc, ze nie jest
to narzedzie oceny pracy szkoty, ktora miataby umozliwia¢ poréwnanie stopnia rozwoju edu-
kacji wtgczajgcej pomiedzy roznymi placowkami. Chodzi raczej o mozliwo$¢ pordwnania
stanu inkluzji, réznych jej wymiarow, okreslonych w Przewodniku za pomocg wskaznikow
,przed” i ,po” przeprowadzeniu catego procesu i wdrozeniu zmian w danej szkole. W ramach
Przewodnika szkota i jej spotecznoS¢ traktowana jest jako podmiot zmian, ktérego ,,specjal-
ne potrzeby”, wynikajgce z tkwigcych w niej barier, muszg zostac zaspokojone, jesli ma sig
rozwingC w niej idea edukacji wtgczajace;.
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Podsumowanie i wnioski koficowe

Wracajgc do postawionego w tytule pytania o to, komu lub czemu nalezy przypisac
~Specjalne potrzeby”, mozna w tym miejscu odpowiedzie¢ krotko — zarOwno uczniowi,
jak i szkole. Jak zostato to ukazane na poczatku artykutu, ,specjalne potrzeby edukacyj-
ne” w modelu medycznym przypisywane byty wytacznie osobie niepetnosprawnej, czemu
towarzyszyto w edukacji podejscie segregacyjne, polegajace na kierowaniu uczniow z nie-
petnosprawnoscig do szkot specjalnych. Okres przejsciowy, za ktéry mozna uzna¢ dominu-
jace podejscie integracyjne, pozwala na szersze rozumienie potrzeb edukacyjnych i podjecie
prob ,dotaczenia” ucznidw, ktorzy je posiadajg, do gtéwnego nurtu edukacji. Owe dazenia
do zintegrowania dwoch rzeczywistosci edukacyjnych, wczesniej rozroznionych (edukacja
ogo6Inodostepna i edukacja specjalna), okazaty sie pozadane zarowno ze wzgledu na rozwoj
ucznia, jak i szkoty. Mozna zatem powiedziec, ze edukacja ogolnodostepna ,uwrazliwita sig”
na potrzeby ucznia, gtownie za sprawg barier, jakie ujawnity sie wraz z przyjsciem do szkoty
ucznia niepetnosprawnego, pochodzacego z mniejszosci narodowych, etnicznych czy grup
defaworyzowanych. W konsekwencji szkota coraz czesciej stawiana jest w obliczu sytuaciji,
w ktdrej majg szanse ujawnic sie jej wtasne potrzeby, czy to w zakresie posiadanych zasobow
ludzkich, postaw i przygotowania do pracy z uczniem posiadajgcym specyficzne potrzeby,
czy materialnych, w postaci finansow potrzebnych na szkolenia i zatrudnienie specjalistow.
Potrzeby te moga istnie¢ w postaci utajonej tak dtugo, jak dtugo nie pojawig sie okolicznoSci,
ktore je uswiadomig. Ukazuije to przypadek chtopca z zespotem Aspergera.

Proces przeksztatcania Srodowiska szkoty w odpowiedzi na potrzeby ucznia, przypomi-
na mechanizm znany z psychologii rozwojowej, opisywany przez szwajcarskiego psychologa
Jeana Piageta. Polega on na uruchomieniu procesu zmian rozwojowych, ktére moga zajs$¢
w wyniku rozwigzania konfliktu, powstatego na drodze naporu i pod wptywem obecnosci ,,0b-
cego” dla danej struktury poznawczej elementu. Uruchomione wowczas zostajg mechanizmy:
najpierw asymilacji — pozwalajacej na przyswojenie sobie nowego elementu, zaktdcajgcego
dotychczasowy stan rownowagi i wtgczenie go do ,starej struktury”; nastgpnie — akomodacii,
polegajacej na przeksztatceniu starej struktury w nowg. W swoich rozwazaniach Piaget prze-
znacza wiele miejsca kwestii reorganizacji i zmianie struktur poznawczych. Zwraca uwage na
istnienie mechanizmow réwnowazenia, ktére odgrywajg wazng role w procesie ich budowa-
nia i przeksztatcania. W pracy, zatytutowanej Rownowazenie struktur poznawczych, dokonuje
wnikliwego opisu mechanizmow regulacyjnych, ktorych zadaniem jest przywrocenie rowno-
wagi, bedacej celem wszelkich operacji poznawczych. Autor pisze: ,,Z punktu widzenia teorii
rdwnowazenia jest oczywiscie jasne, ze jednego ze Zrodet postepu w procesie poznania nalezy
poszukiwa¢ w zaburzeniach rownowagi jako takich, tylko one bowiem zmuszajg podmiot do
wykraczania poza stan aktualny i poszukiwania czego$ nowego innymi drogami”*®.

% J. Piaget, Réwnowazenie struktur poznawczych, Warszawa, PWN, 1981, s. 16
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pomocg w rozwijaniu ksztatcenia i uczestnictwa w zyciu szkoty

Po dopetnieniu sie procesu zapoczatkowanego przez mechanizm akomodacji, struktu-
ra moze przyja¢ nowa, bardziej ztozong postac. W ten sposob zachodzi rozwoj, ktorego
efektem sg coraz to lepiej przystosowane do otaczajgcej rzeczywistosci i bardziej ztozone
struktury. Nalezy podkresli¢ przy tym, ze proces akomodaciji, czyli przeksztatcenia starej
struktury w nowa, jest bardzo ,.kosztowny”. Prowadzi bowiem przez okres frustracji, zwigza-
nej z obecnoscig nierozwigzanego konfliktu.

Przeszczepiajagc piagetowski sposob myslenia na grunt rozwoju edukacji w kierunku in-
kluzyjnego szkolnictwa otwartego na zrdznicowane potrzeby ucznia, mozna zauwazyé, ze
przechodzenie z jednego sposobu myslenia (modelu segregacyjnego) na inny, bardziej zto-
zony, bo uwzgledniajgcy zréznicowanie Swiata spotecznego i jego wymagarn (model edukacii
witgczajgcej), wymaga pracy i zaangazowania w przezwycigzaniu réznych barier i trudnosci.

Przewodnik po edukacji wtgczajgcej jest usystematyzowanym sposobem autoanalizy,
uswiadamiania sobie przez spotecznosc¢ szkolng wtasnych potrzeb, wynikajacych z tkwig-
cych w niej barier. Refleksyjny proces dochodzenia do tego, co trzeba zmienic¢ w szkole, jakie
bariery usungc i jakie rozwing¢ zasoby przy udziale rdznych cztonkdw spotecznosSci szkol-
nej (i pozaszkolnej), pozwala zdefiniowaC wazne obszary niezbednych do przeprowadzenia
zmian. Umozliwia to podjecie prob zaspokojenia w pierwszej kolejnosci ,potrzeb szkoty”,
zanim otworzy ona swoje drzwi na zr6znicowane potrzeby uczniow.
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