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Edukacja wiaczajgca — scenariusze zyskow i strat
w perspektywie teorii waloryzacji roli spoteczne;j

Streszczenie

Jednym z istotniejszych aktualnie dylematéw teoretycznych w dziedzinie pedagogiki
specjalnej jest umiejscowienie w jej paradygmatycznych fundamentach tez edukacji
wlaczajacej jako konstruktu teoretycznego. Prébe ich konfrontacji z rozwinieciem
projektu normalizacji — teorig waloryzacji rdl spolecznych podjeto w niniejszych roz-
wazaniach. Ich celem ma by¢ krytyezna analiza korzysci i ulomnosci edukacyjnego
wlaczania jako jednej z drog do spotecznej integracji dzieci niepetnosprawnych. Majac
na wzgledzie potencjal eksplikacyjny i prognostyczny teorii Wolfa Wolfensbergera,
stworzono dwa scenariusze przedstawiajgce zaréwno zyski, jak i straty wlgczajacego
ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych, za kryterium sukcesu uznajgc dostepnosé
roli spotecznie cenionej — roli ucznia szkoty ogélnodostepnej. Przeprowadzone reflek-
sje pozwolily dostrzec niedoskonalo$ci, jak i punkty rozbieznoseci socjalizacji wediug
teorii waloryzacji rél z kluczowymi tezami edukacji wigczajacej (asymilacja do roli
aréznorodno$é rol) oraz zdemaskowaé ukryty mechanizm wtérnej dewaloryzacji ucz-
niéw niepelnosprawnych w szkotach uzywajacych jezyka inkluzji.

Stowa kluczowe: teoria waloryzacji roli spotecznej, edukacja wiaczajaca, wykluczenie
spoleczne, role spoteczne, socjalizacja, niepelnosprawnos§é

Inclusive Education - Profit and Loss Scenarios in the Perspective of Social
Role Valorisation Theory

Summary

One of the most important theoretical dilemmas in the field of special education is
the location of theoretical construct of inclusion in its paradigmatic foundations. The
attempt to confront them with the development of the normalization project — the
Social Role Valorisation theory was undertaken in these considerations. Their goal
is to critically analyze the benefits and failures of educational inclusion as one of the
ways to social integration of children with disabilities. Considering the exploratory
and prognostic potential of Wolf Wolfberger’s theory, two scenarios were created
revealing both the profits and losses of the disabled students’ education. The estab-
lished criterion for success was the availability of a socially valued role — the role of
a regular school student. The reflections made it possible to notice imperfections
and points of divergence of socialization based on the Social Role Valorisation theory
with the key assumptions of inclusive education (assimilation to role and diversity
of roles) and to unmask the hidden mechanism of renewed devaluation of disabled
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students in schools using the language of inclusion.

Keywords: Social Role Valorisation, inclusive education, social devaluation, social
roles, socialization, disability

Wstep

Edukacja wlaczajaca jako temat przewodni dyskurséw na styku pedagogi-
ki specjalnej i pedagogiki og6lnej doczekala sie analiz wieloptaszezyznowyech,
zarowno w perspektywie praktycznej, jak i teoretycznej. Niemniej jednak to
wlasnie ta pierwsza zdaje sie dominowaé, skutkiem czego koncept edukacji
wlgezajgcej znacznie czeSciej pojawia sie w wykladni redukcjonistyeznej okra-
jajacej go do praktyeznych dzialah reformujacych system szkolny'. Jako taki
pojawia sie szczegolnie czesto w rozwazaniach z dziedziny pedagogiki specjalne;j:
edukacyjna efektywno$é w zestawieniu z wezesniejszymi modelami ksztalcenia
specjalnego?, strategie i metody wdrazania edukacji wigczajacej do praktyki
szkolnej (od poziomu administrowania szkotg do praktyki nauczania w klasie)?,
jako§¢ wspolpracy specjalistow?, wiedza i umiejetnosci nauczycieli®. Rzadziej
juz moéwi sie o teoretyeznych implikacjach edukacji wigczajacej, choé¢ takowe
bardzo silnie ingeruja w fundamentalne zalozenia calej dziedziny pedagogiki
specjalnej (np. poszerzenie zakresu populacji stanowigcej przedmiot dyscypli-
ny, zerwanie z tradycja kategoryzacji — budowania teorii i praktyki ksztalcenia
wokdt poszezegdlnych rodzajow niepelnosprawnosci na rzecz orientacji relacyj-
nych$, zunifikowanie metodyk ksztalcenia specjalnego’, zmiany tozsamosciowe
w zawodzie pedagoga specjalnego — utrata monopolu na wiedze specjalistyczng?.

1Zob. G. Szumski, Wokol edukacji wlgczajgceej. Efekty ksztalcenia uczniow z niepelnospraw-
noscig intelektualng w stopniu lekkim w klasach specjalnych, integracyjnych i ogélnodostep-
nych, Warszawa, wyd. APS, 2010, s. 39

2Zob. E. T. Baker, M. C. Wang, H. J. Walberg, The effects of inclusion on learning, ,,Educatio-
nal Leadership” 1994, vol. 52

3Zob. D. Mitchell, Sprawdzone metody w edukacji specjalnej i wlgczajqcej. Strategie naucza-
nia poparte badaniami, Gdansk, wyd. Harmonia, 2016

4Zob. B. A. Jones, Fostering Collaboration in Inclusive Settings: The Special Education Stu-
dents at a Glance Approach, ,,Intervention in School and Clinic” 2012, vol. 4, nr 5

5Zob. D. L. Cameron, M. Jortveit, Do different routes to becoming a special educator produce
different understandings of the profession and its core concepts?, ,European Journal of Spe-
cial Needs Education” 2014, 29(4); D. L. Cameron, G. Lindqvist, School District Administrators’
Perspectives on the Professional Activities and Influence of Special Educators in Norway and
Sweden, , International Journal of Inclusive Education” 2014, 18(7)

6B. Persson, Exclusive and inclusive discourses in special education research and policy in
Sweden, , International Journal of Inclusive Education” 2003, 7(3)

"B. Norwich, A. Lewis, How specialized is teaching children with disabilities and difficul-
ties?, ,,Journal of Curriculum Studies” 2007, 39(2), 127-150

8R. Slee, Social Justice and the changing directions in educational research: the case of in-
clusive education, [w:] Special educational needs and inclusive education. Major themes in edu-
cation, ed. D. Mitchell, New York, Routledge, 2004
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Rozbieznosé tez edukacji wlaczajacej i tradycyjnej pedagogiki specjalnej dla
niektérych autoréow jest imperatywem stworzenia oddzielnej teorii naukowej,
okre§lanej jako pedagogika wiaczajgca®. Praktyczny wymiar edukacji wigcza-
jacej jako pierwotny wobec jej teoretycznych odniesien traci na harmonijnoSei,
w konsekwencji — efektywnosci, jes§li w warstwie koncepcyjnej brakuje odpo-
wiedniej systematyzacji®. Niektorzy autorzy sytuacje praktykowania bez od-
powiedniej podbudowy teoretycznej definiujg jako zagrozenie dla dyseypliny,
metaforycznie nazywajac ja nawigowaniem bez kompasu!l. Ze wzgledu na eks-
plikacyjne, jak i prognostyczne walory teorii naukowych, warto$ciowe wydaje
sie wykorzystanie tego potencjalu w analizach dzialan praktycznych. Taki tez
jest cel niniejszego artykutu — wyjasnié i przewidzieé konsekwencje edukacyjne,
jak 1 spoleczne wspdlnej edukacji dzieci petnosprawnych i niepetlnosprawnych
w szkotach ogélnodostepnych, okreslanych jako wiaczajgce przy pomocy siatki
pojeciowej teorii waloryzacji roli spotecznej Wolfa Wolfensbergera.

O teorii waloryzacji roli spolecznej

Teoria waloryzacji roli spotecznej po raz pierwszy zostala opublikowana
w 1983 roku jako rozwiniecie zasady normalizacji i zyskala duzg popularnosé,
szczegdlnie w amerykanskich publikacjach, w ktoérych uznano jg za jedng z naj-
bardziej wpltywowych z dziedziny nauk spolecznych'?. Wedtug definicji z 2005
roku obejmuje ona tezy lezace u podioza dziatan majgcych na celu umozliwienie
pelnienia cenionych spotecznie rél osobom lub grupom wykluezonym z udzia-
tu w zyciu spotecznym lub zagrozonych wykluezeniem poprzez zwiekszenie ich
kompetencji lub poprawienie wizerunku spolecznego tak, aby byl mozliwie po-
zytywny w oczach odbioreé6w'. Kluczowym pojeciem w teorii jest wykluczenie
spoleczne. Zdaniem W. Wolfensebrgera i S. Thomas!* generalnie osoby, ktore sg
wykluczone spotecznie lub narazone na wykluczenie, odgrywajg role spotecznie
dewaloryzowane. Przyjecie tych rél moze byé konsekwencja spolecznej dewalu-

L. Florian, Inclusive Pedagogy: A transformative approach to individual differences but can
it help reduce educational inequalities?, ,Scottish Educational Review” 2015, 47(1)

10Zob. G. Szumski, Wokdt edukacji..., dz. cyt., s. 39

117Zob. B. L. Mallory, R. S. New, Social constructivist theory and principles of inclusion: chal-
lenges for early childhood special education, ,The Journal of Special Education” 1994, Vol. 28,
No. 3

2G. A. Caruso, J. A. Osburn, The Origins of “Best Practices” in the Principle of Normali-
zation and Social Role Valorisation, ,Journal of Policy and Practices in Intellectual Disability
Research” 2011, 8(3), s. 47

13 W, Wolfensberger, S. Thomas, Introductory Social Role Valorisation workshop training
package, New York, Syracuse, Training Institute for Human Service Planning, Leadership and
Change Agentry, 2005

14'W. Wolfensberger, S. Thomas, Obstacles in the professional human service culture to im-
plementation of Social Role Valorisation and community integration of clients, ,,Care in place”
1994, 1(1)
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acji lub odwrotnie — osoby te mogg byé wykluczane w wyniku postrzegania ich
jako poruszajgcych sie w ramach tych rél. Wtérne wobec rél defaworyzowanych
sg negatywne do$wiadczenia zyciowe (wounds): odrzucenie, niekorzystny wize-
runek spoteczny, segregacja, instytucjonalizacja zycia, bieda, zle traktowanie:
przemoc, brutalnosé, itp.’®. Na takie do§wiadczenia duzo rzadziej narazone sg
osoby pelnigce role spolecznie wartosciowe. Ta prosta dwubiegunowa relacja
miedzy wykluczeniem a rolami spolecznymi (wykluczenie — role defaworyzo-
wane, akceptacja spoleczna — role cenione) sugeruje, ze najlepszym antidotum
na negatywne konsekwencje dewaluacji spotecznej jest wiadnie udostepnienie
r6l spotecznie cenionych, ktéry to proces okreslany jest wiasnie jako walory-
zacja r6l. Co wiecej, pelnienie tych rél nie tylko zabezpiecza przed przykrymi
konsekwencjami wykluczenia, ale takze utatwia dostep do ,,dobrodziejstw spo-
tecznych” (the good things in life), takich jak: rodzina, przyjaciele, dom, pra-
ca, zdrowie, uczestnictwo w zyciu spolecznym, szacunek, szanse rozwoju, itd.°.
Osiagniecie tego efektu w drodze waloryzacji mozliwe jest przy zastosowaniu
dwbch strategii: poprawianie spolecznego wizerunku i zwiekszanie kompetencji
0s6b wykluczanych. Dzialania te jako lawirujgce miedzy wykluczeniem/akeep-
tacjg spoleczng i rolami dewaloryzowanymi/cenionymi réwniez majg charakter
zwrotny'”. Osobie o niskich kompetencjach zwykle towarzyszy negatywny wize-
runek spoteczny. Z drugiej strony, negatywny odbiér osoby nie daje jej wystar-
czajaco wiele szans na zwiekszenie tych kompetencji.

Na docenienie zastugujg szczegoélnie trzy cechy teorii Wolfensbergera — eks-
plikacyjno§é, prognostycznos§é i aplikacyjnosé. Dzieki teorii waloryzacji roli
mozna opisaé wiele wymiaréw rzeczywisto$ci spotecznej i okres§li¢ prawdo-
podobne rezultaty podejmowania lub zaniechania pewnych dziatan'®. Na do-
cenienie zastuguje jej duzy wkiad w budowanie rozumienia wielko§eci wptywu
niepelnosprawnos$ci na jako§é zycia czlowieka'®. Ponadto teoria ta ma swoje
przelozenie na praktyezne wskazowki organizowania ustug spotecznych w zgo-
dzie z jej imperatywami, ktore spisane zostaly w obszernym podreczniku PAS-
SING (Program Analysis of Service Systems’ Implementation of Normalization

15Zob. J. Armstrong, The Application of Social Role Valorisation in Supporting People with
an Intellectual Disability — An Overview, 2006, http://www.socialrolevalorization.com/images/
documents/Articles-resources/Armstrong2006-SRVandIntellectualDisability.pdf, [dostep z dnia:
02.08.2017]

16D. G. Race, Social role valorisation and the English experience, London, Whiting & Birch
Ltd., 1999, s. 97

17Zob. T. Zétkowska, Spoleczna (de)waloryzacja roli osoby niepelnosprawnej, [w:] Z. Gajdzi-
ca, Czlowiek z niepelnosprawnosciq w rezerwacie przestrzeni publicznej, Krakéw, Oficyna Wy-
dawnicza ,,Impuls”, 2013; J. Osburn, An overview of Social Role Valorisation Theory, ,,The SRV
Journal” 2006, nr 1(1)

18T, Zo6tkowska, Spoleczna (de)waloryzacja..., dz. cyt.

¥ Zob. G. Mann, Ch. van Kraayenoord, The Influence of Wolf Wolfensberger and His Ideas,
International Journal of Disability, ,Development and Education” 2011, 58, 3



99

Goals — Programowa analiza realizacji celow normalizacji w systemach ustug)®.
To, co pozostaje poza jej zasiegiem, to okreslenie, ktore role sg cenione, a ktore
dewaloryzowane — o tym w sposéb arbitralny decyduje spoleczenstwo w danym
kontekscie kulturowym.

Teoria Wolfensbergera nie jest pozbawiona wad*. Krytyka dotyczy przede
wszystkim wpisanej wen asymilacyjnos§ci, implikujacej konieczno$é rezygnacji
z wlasnej niezalezno$ei w drodze do osiggniecia akceptacji spolecznej, poczu-
cia normalnoSci czy satysfakeji z zycia. Niektorzy autorzy, idge dalej, zarzucaja
jej promowanie ableizmu ze wzgledu na nastawienie na korekeje i kompensacje
cech niepelnosprawnosci jako zagrazajgcych pozytywnemu wizerunkowi osoby
oraz grupy, w ktérej sie znajduje?.

Teoria waloryzacji roli spolecznej a edukacja wlaczajaca

Ze wzgledu na cel, jakim jest zapobieganie wykluczeniu spotecznemu, teoria
Wolfensbergera pokrywa sie z dgzeniami edukacji wigczajgcej — eliminowanie
wszelkich form wykluczenia spotecznego poprzez réwny dostep do edukacji®.
Oba koncepty sg zgodne co do Zrodel wykluczenia — jest nim §rodowisko spo-
teczne oraz jego system ocen i wartosci tworzacych bariery. Rozbiegajg sie nato-
miast w sposobach przezwyciezania tego wykluczenia — dostosowanie sie do ram
spotecznych w przypadku teorii waloryzacji rél i poszerzanie tych ram tak, by
mieScily réznorodnos$é w rozumieniu inkluzji. Edukacja wtgczajaca wnosi o nowg
norme, w ktorej roznorodnosé jest wartoseia, teoria waloryzacji operuje na nor-
mach istniejacych. Zdaniem R. Slee?* teoria Wolfensbergera podwaza naczelng
zasade edukacji wigczajacej, w ktorej sama réznorodno$é jest cenng wartoscia.
Nadal mamy tu do czynienia z dominacja pelnosprawnej czesci spoleczenstwa
nad mniejszoscig niepelnosprawnych, choé problem ten tkwi nie tyle w samej
teorii, co konstrukeji spotecznej percepcji tego, co wartoSciowe. Wolfensberger
zapewnia, ze zjawisko wykluczenia jest uniwersalne, ale kto lub co bedzie wyklu-
czone, zalezy juz od spotecznego i historyeznego kontekstu. Inkluzja jako opo-
zycja do wykluczenia, czyli ekskluzji — centralnego pojecia w teorii waloryzacji

20W. Wolfensberger, S. Thomas, PASSING. A tool for analyzing service quality according to
Social Role Valorisation criteria. Ratings manual (3rdrev.ed.), New York, Training Institute for
Human Service Planning, Leadership & Change Agentry, 2007

21Zob. M. Oliver, Capitalism, disability and ideology: a materialist critique of the normaliza-
tion principle, [w:] A quarter-century of normalization and social role valorisation: evolution
and impact, eds. R. Flynn, R. Lemay, Ottawa, University of Ottawa Press, 1999; T. Zo6tkowska,
Spolteczna (de)waloryzacja..., dz. cyt.

2 F. Campbell, Contours of Ableism. The Production of Disability and Abledness, Palgrave
Macmillan UK, 2009, s. 23

2 Zob. UNESCO, Policy Guidelines on Inclusion in Education, UNESCO, Paris, 2009, s. 9

2 R. Slee, The irregular school: Exclusion, schooling and inclusive education, New York,
Taylor & Francis, 2011



100

rol, wedlug niektorych badaczy, powinna by¢ opisywana wiadnie w tej antagoni-
stycznej relacji?®. Z racji tego, o wykorzystanie domaga sie niewatpliwie bogaty
w te odniesienia potencjal epistemologiczny teorii Wofensbergera.

Ekstrapolujac zalozenia teorii waloryzacji rél na grunt szkoty — ogélnodo-
stepnej wigczajacej mozliwe jest przewidzenie zyskéw tej formy organizacyjnej
ksztalcenia, jak i zdemaskowanie kosztéw, jakie ponosi najezeSciej uczen na-
razony na wykluczenie — ueczen z niepelnosprawnoseig. Teoria w swoim empi-
rycznym wymiarze dokladnie wyjasnia procesy wykluczenia obecne w edukacji
na poziomie makro — wykluezenie jako rezultat klasyfikacji/selekecji uezniow do
dychotomicznego uktadu szkota specjalna — ogélnodostepna®® lub rekwalifikacji
do szkoly specjalnej?’, jak i mikro — wykluczenie w formie odrzucenia réwies-
niczego w szkole lub klasie oraz wylaczenia dziecka ze specjalnymi potrzebami
z toku zajeé lekeyjnych?®. Ze wzgledu na to, ze §rodowisko szkoty og6lnodostep-
nej, mimo wdrazania filozofii inkluzji, pelne jest percepecji i ocen bazujgcych
na utrwalonych charakterystykach tego, co jest akceptowane®, paradoksalnie
mozliwe jest istnienie ekskluzji ,,pod szyldem” inkluzji.

Scenariusz 1. Role cenione jako osiagalne dla dziecka
niepelnosprawnego

Jesli mechanizm wykluczenia dziala tak, jak zaktada Wolfesberger, a rola
ceniona jest dostepna dziecku niepeilnosprawnemu, mozemy moéwié¢ o zyskach
(jeszcze nie sukcesie) wlgczania wedlug nastepujgcego scenariusza. Niepelno-
sprawno$¢ dziecka w drodze diagnozy najczeSciej klasyfikuje je pod wzgledem
edukacyjnym do kategorii uczniéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Juz sama diagnoza ma wymiar naznaczajacy, implikujacy przez to rézne for-
my ryzyka wykluczenia. Z. Gajdzica okres§la ten mechanizm ,inicjacjg roli
ucznia uposledzonego”. Dzieje sie tak, jesli diagnoza ma charakter statycz-
ny, negatywny i jest zakorzeniona w modelu medycznym niepelnosprawnosci.
Nadal jako kluczowe traktuje sie informacje pochodzace ze standaryzowanych
baterii testéw stuzgcych diagnozie klinieznej, majgcych niewielkie przetozenie

% Zob. A. Kearney, Exclusion from and Within School. Issues and Solutions, Sense Publis-
hers, Rotterdam, 2011

%6 R. Slee, Limits to and possibilities for educational reform, ,,International Journal of Inclu-
sive Education” 2006, 10(2-3), s. 112

21Z0b. B. Grzyb, Uwarunkowania zwiqzane z przenoszeniem uczniow niepelnosprawnych ze
szkot integracyjnych do specjalnych, Krakéw, Impuls, 2013

2 A. Kearney, Exclusion from..., dz. cyt.

2 Zob. L. J. Graham, N. Sweller, The inclusion lottery: Who’s in and who’s out? Tracking
inclusion and exclusion in New South Wales government schools, ,International Journal of In-
clusive Education” 2011, 15(9)

30 Z. Gajdzica, Dlaczego dziecko z niepelnosprawnosciq zwykle staje sie uczniem uposledzo-
nym?, ,, Kultura-Spoteczenstwo-Edukacja” 2012, nr 2, s. 36
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na warunki edukacyjne, gdzie duzo bardziej istotne sg dane o funkcjonalnych
mozliwo§ciach ueznia. Ich pomijanie powoduje skupianie sie na deficytach i dzia-
taniach naprawezych, a takze na wyjasnianiu wszystkich niepowodzefi okreslong
diagnozg®'. Juz sam moment otrzymania orzeczenia o potrzebie ksztalcenia spe-
cjalnego naraza dziecko na wykluczenie co najmniej dwuwymiarowo, pod wzgle-
dem edukacyjnym, jak i spotecznym.

W sensie edukacyjnym diagnoza specjalnych potrzeb edukacyjnych suge-
ruje, ze przy wyborze szkoly nalezy uwzglednié¢ placéwki specjalne. Niejed-
nokrotnie sg to szkoty oddalone od miejsca zamieszkania dziecka i jako takie
pozbawiajg je trwalych kontaktéw z rodzing, sprawnymi réwie§nikami i lokalng
wspdlnota. Ponadto, zakorzenione w wiedzy potocznej przekonanie, ze uczniom
szkot specjalnych powinno sie stawiaé nizsze wymagania niz w zwykltych szko-
tach® przeklada sie na zmniejszenie szans rozwoju®, a w konsekwencji nizsze
kwalifikacje zawodowe i umiejetnosci absolwentéow szkoét specjalnych®t. W wa-
runkach szkoly ogélnodostepnej wykluczenie edukacyjne przybiera jeszcze inne
postaci: zanizanie wymagan i oczekiwanie gorszych wynikéw szkolnych?®, brak
wiary w powodzenie wspoélnej edukacji pelnosprawnych i niepelnosprawnych?®
lub niedostosowanie warunkéw ksztatcenia®”.

W sensie spotecznym wykluczenie moze mieé¢ charakter fizycznej izolacjiiin-
stytucjonalizacji zycia (nauka i zycie w szkole specjalnej z internatem). W szkole
ogoélnodostepnej zas przyjmowaé moze formy takich do$wiadezen, jak: izolacja

31J. Lebeer iin., The Need for a more Dynamic and Ecological Assessment of Children Expe-
riencing Barriers to Learning to move towards Inclusive Education: a Summary of Results of
the Daffodil Project, ,,Transylvanian Journal of Psychology” 2013 Special Issue, s. 181

32 7. Gajdzica, Zrddla wiedzy polskich i czeskich nauczycieli na temat przemian ksztalcenia
uczniow niepetnosprawnych — doniesienie z badai, ,Studia Edukacyjne” 2013, nr 24, s. 109

3 @G. N. Siperstein, J. Norins, A. Mohler, Social acceptance and attitude change, [w:] Handbook
of intellectual and developmental disabilities, eds. W. Jacobson, J. A. Mulick, J. Rojahn, New
York, Springer, 2007

34 Zob. C. Barnes, G. Mercer, Niepelnosprawnosé, Warszawa, wyd. SIC, 2008; A. Firkowska-
Mankiewicz, Does Exclusive Education Contribute to a Good Quality Life?, Paper presented to
the International Special Education Congress, Manchester (24-28 July 2000)

3 Zob. G. Courtade, F. Spooner, B. Jimenez, Seven reasons to promote standards-based in-
struction for students with severe disabilities: A reply to Ayres, Lowrey, Douglas & Sievers
(2011), ,,Education and Training in Autism and Developmental Disabilities” 2012, 47(1)

36 Zob. S. P Santoli, J. Sachs, E. Romey, S. McClurg, A successful formula for middle school
nclusion: Collaboration, time, and administrative support, ,Research in Middle Level Educa-
tion” 2008, 32(2), 1-13

31 Zob. Najwyzsza Izba Kontroli, Wspieranie ksztalcenia specjalnego uczniéw z niepetno-
sprawnosciami w ogolnodostepnych szkolach 1 przedszkolach, Warszawa, 2018
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lub odrzucenie réwie$nicze®, bullying®, stygmatyzacja*, dystans spoteczny*!.

Zgodnie z logiks teorii Wolfensbergera wymienione do$wiadczenia nega-
tywne jako konsekwencje pelnienia dewaloryzowanej roli ,,ucznia specjalnego”
mogg pozostaé¢ w sferze ryzyka do momentu, az rola ta zostanie zastgpiona rolg
ceniong na skutek waloryzacji wiadnie. Zgodnie z teoria, odbywa sie to na dwa
wspomniane sposoby: przez zwiekszenie kompetencji (np. w toku zajeé¢ rewali-
dacyjnych, zajeé specjalistycznych, indywidualizowania procesu edukacyjnego,
dostosowania pomocy dydaktycznych, itp.) i poprzez poprawe wizerunku (uczen
taki jak inni, radzacy sobie z trudno$ciami szkolnymi, dobry kolega). Juz sama
przynalezno$é do spotecznosei szkoly ogélnodostepnej eliminuje problem in-
stytucjonalizacji zycia czy izolacji od rodziny i lokalnego §rodowiska. Wiele ba-
dan potwierdza wyzszy poziom integracji spotecznej dzieci uczeszezajacych do
szkot ogdlnodostepnych w poréwnaniu do tych, ktérzy ksztalcg sie w szkotach
specjalnych®?, a takze lepsze przystosowanie spoteczne®®. Po drugie, w sensie
edukacyjnym, rezultaty metaanaliz wskazujg na wyzsze osiggniecia szkolne ucz-
ni6w szkoét ogélnodostepnych niz specjalnych. Nauczanie grupy zréznicowanej
wymaga zastosowania szerokiego kontinuum strategii i metod nauczania, a tak-
ze indywidualizacji wymagan. Zréznicowane standardy nauczania pozwalajg na
stymulacje umiejetnosci ze sfery najblizszego rozwoju, ktére wykraczaja poza
charakterystyke aktualnych mozliwo§ci poznawezych ucznia, a takze poza edu-
kacyjne oczekiwania wobec niego.

38 Zob. S. Freeman, M. Alkin, Academic and Social Attainments of Children with Mental Re-
tardation in General Education and Special Education Setting, ,Remedial and Special Edu-
cation” 2000, 1, 3-18; J. Lipinska-Loks, Zmiany stosunkow miedzy dziecmi pelnosprawnymi
1 dziecmi niepelnosprawnymi w klasach integracyjnych, Zielona Géra, UZ, 2011; G. Wigcek,
Efektywna integracja szkolna. Systemowy model wwarunkowas powodzenia w ksztalceniu inte-
gracyjnym, Lublin, Towarzystwo Naukowe KUL, 2008

39 Zob. L. Little, Victimization of children with disabilities, [w:] Health consequences of abuse
n the family: A clinical guide for evidence-based practice, red. K. A. Kendall-Tackett, American
Psychological Association, Washington, 2004; M. Fekkes, F. I. M. Pijpers, A. M. Fredriks, T. Vogels,
S. P Verloove-Vanhorick, Do bullied children get ill, or do ill children get bullied? A prospec-
tive cohort study on the relationship between bullying and health-related symptoms, ,,Pediatrics”
2006, 117(5); P. Plichta, Przemoc réwiesnicza 1 uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyj-
nymi — uwarunkowania i propozycje rozwigzan profilaktycznych, ,Dziecko Krzywdzone. Teoria,
badania, praktyka” 2016, 15(1)

4 Zob. C. Boyle, B. Scriven, S. Durning, C. Downes, Facilitating the learning of all students:
The ‘professional positive’ of inclusive practice in Australian primary schools, ,Support for
Learning” 2011, 26(2)

47Z0b. Whatever happened to inclusion? The place of students with intellectual disabilities in
education, ed. P Smith, New York, Peter Lang, 2010

270Db. D. A. Cole, L. Meyer, Social Integration and Severe Disabilities: A Longitudinal Anal-
ysis of Child Outcomes, ,,The Journal of Special Education” 1991, 25(3); M. J. Guralnick, J. M.
Gottman, M. A. Hammond, Effects of social setting on the friendship formation of young children
differing in developmental status, ,,Journal of Applied Developmental Psychology” 1996, 17

4 Zob. I. Chrzanowska, Funkcjonowanie dzieci uposledzonych umystowo w stopniu lekkim
w szkole podstawowej, 1.6dz, Wydawnictwo UL, 2003
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Efektywne pelnienie roli cenionej — roli dobrego lub przynajmniej prze-
cietnego ucznia szkoly ogdlnodostepnej dla dziecka niepelnosprawnego niesie
szereg daleko idgcych korzy$ci. Wolfensberger nazywa je ,,dobrodziejstwami
spolecznymi”. Bedzie nimi przynalezno$é do lokalnej wspdlnoty, dostep do edu-
kacji wysokiej jako$ci, rowny start w Sciezce edukacyjnej, poczucie kompeten-
¢ji, integracja spoleczna, poczucie sprawiedliwos§ci spolecznej. To wszystko staje
sie dostepne dla ueznia niepelnosprawnego, ale, jak sie okazuje, nie bezwarun-
kowo. Konieezny jest taki przyrost kompetencji, ktory pozwoli prawidtowo wy-
pelniaé zalozenia roli i w efekcie tworzy¢ nowy, lepszy wizerunek spoteczny. Lub
odwrotnie, potrzebny jest taki wizerunek, ktéry da mozliwo$¢ czerpania z szans
edukacyjnych w szkole og6lnodostepnej. Odpowiedzialno§é za wymienione wy-
zej zyski wlgczania spoczywa w sposdb nieuswiadomiony gtéwnie na dziecku nie-
pelnosprawnym: to ono musi sie rozwingé, dostosowaé, przystosowaé tak, aby
wpisywaé sie w standardy roli spolecznie cenionej — roli ucznia szkoty zwyklej.
Co w sytuacji, kiedy kompetencje sg niewystarczajace, a szkodliwy wizerunek
,ucznia specjalnego” na tyle utrwalony, ze ceniona rola pozostaje poza zasiegiem
dziecka z niepelnosprawnoscig?

Scenariusz 2. Role cenione jako nieosiggalne dla dziecka
niepelnosprawnego

Poczatek tego scenariusza, podobnie jak w optymistycznej jego wersji,
znajduje sie w tym samym miejscu — naznaczeniu przez diagnoze specjalnych
potrzeb edukacyjnych. Tym razem jednak, ze wzgledu na przerastajgce moz-
liwos§ci dziecka wymagania roli cenionej, nie udaje mu sie wyjsé z roli dewalo-
ryzowanej zainicjowanej przez diagnoze. Zdaniem niektérych badaczy samo
okreslenie ,,specjalne potrzeby edukacyjne” jest eufemizmem dla porazki sy-
stemu szkolnego w wychodzeniu naprzeciw wszystkim potrzebom uczniéw.
Wiasnie 6w ,,specjalny” charakter potrzeb, zgodnie z teorig waloryzacji rol,
doprowadza do wyklueczenia lub naraza na wykluczenie edukacyjne, jak i spo-
teczne. Sposobem na wyjscie ze strefy ryzyka dewaloryzacji ma byé zjawisko
przeciwne — waloryzacja roli poprzez podjecie edukacji w szkole ogdlnodostep-
nej. Zalozenia edukacji wigczajacej, a wiec otwarto$é na réznorodnosé i ela-
stycznosé systemu szkolnego*® stanowig $wietng podbudowe pod sukces tego
procesu. W szkole funkcjonujacej w duchu inkluzji, kazde dziecko ma prawo
pelnié role ceniong — role pelnoprawnego ucznia, uczestnika spotecznosei szkol-
nej, majgcego dostep do wysokiej jakosci szans edukacyjnych. Nie dzieje sie
tak jednak, je§li w szkole ogdlnodostepnej mimo postugiwania sie sloganami

4“1, Barton, The Politics of Special Educational Needs, Falmer Press, Lewes, 1987
4% Zob. T. Zacharuk, Edukacja wlaczajgca szansqg dla wszystkich uczniow, ,,Meritum” 2011,
1(20)
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wlgczania nadal istniejg skonstruowane w tradycyjnym systemie ramy funk-
cjonalne dla roli ucznia.

Po pierwsze inkluzja zawodzi, gdy szkola konstruuje role ucznia na ukonsty-
tuowanej dychotomii ,szkolnictwo specjalne a ogdlnodostepne”. Kompetencje
rozumiane jako umiejetnoSci (spoteczne, funkejonalne, akademickie) w trady-
cji pedagogiki specjalnej sg najwazniejszym kryterium okreslajagcym rodzaj
Sciezki ksztalcenia’. W sytuacji, kiedy préby podniesienia kompetencji dziecka
niepelnosprawnego w drodze wykorzystania §rodkéw specjalnych (rewalidacja,
korekcja, kompensacja) nie przynosza pozadanych efektéw — uczen nie radzi
sobie z wymaganiami szkolnymi, moze doj§é¢ do zjawiska przeciwnego walory-
zacji — wtérnego wykluczenia. Jako konsekwencje dochodzg kolejne negatywne
do$wiadczenia zyciowe — niepowodzenia szkolne i wyuczona bezradno§é’, obni-
zenie samooceny*, odrzucenie rowiesnicze* czy nawet rekwalifikacja do szko-
ty specjalnej®. Koszty osobiste pelnienia roli ucznia szkoly ogdlnodostepnej,
w przypadkach, kiedy jej wymagania przekraczajg mozliwosci dziecka mogg byé
zbyt duze i najzwyczajniej godzié w niezalezno$é, dobrostan, satysfakeje i pra-
widlowy rozwdj.

Druga barierg w procesie waloryzacji roli sg utrwalone przekonania ksztal-
tujgce wizerunek dziecka niepelnosprawnego jako ucznia stabego. W literaturze
pojawia sie problem ustalonych tozsamos$ci narzuconych na uezniéw niepeino-
sprawnych na podstawie kategorii niepelnosprawnosei ezy stereotypizujgcych
etykiet’l. Utrwalony, negatywny wizerunek ucznia niepeinosprawnego rzutuje
na dostep do sytuacji edukacyjnych, a tym samym na poziom kompetencji. Jak
pisze M. Lejzerowicz: ,,Dziecko niepelnosprawne w szkole jest postrzegane jako
uczen drugiej kategorii, nie oczekuje sie, ze bedzie genialnym uezniem, jest py-
tany duzo rzadziej niz sprawni koledzy i postrzegany jako ktopotliwy, wymaga-
jacy stalej pomocy i uwagi”®. Naznaczony etykieta niepelnosprawnosci uczen
nie otrzymuje réwnego dostepu do sytuacji edukacyjnych, ktérymi dysponuje
nauezyciel nieznajacy rzeczywistych mozliwo$ci ucznia, ale szacujacy je na pod-

46 C. Blum, J. P Bakken, Labeling of students with disabilities: Unwanted and not needed, [w:]
Current issues and trends in special education: Identification, Assessment and Instruction, eds.
F. E. Obiakor, J. P Bakken & A. F. Rotatori, Emerald Group Publishing Limited, Bingley, UK, 2010

47Zob. P Gindrich, Psychospoleczne korelaty wyuczonej bezradnosci miodziezy gimnazjalne)
z trudnosciami w uczeniu sie 1 zaburzeniami towarzyszgcymsi, Lublin, UMCS, 2011

87o0b. S. Zelek, Self-concepts of students with learning disabilities and their normally achie-
vingmpeers: a review, ,European Journal of Special Needs Education” 2004, No 19(2)

49 M. Rozenbajgier, Dziecko niepetnosprawne w grupie rowiesniczej, [w:] O poznawaniu siebie
1 Swiata przez dziecko ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymsi, red. W. Pilecka, K. Bidzinski, M.
Pietrykiewicz, Kielce, Wydawnictwo UHP Jana Kochanowskiego, 2008

%0B. Grzyb, Uwarunkowania zwigzane..., dz. cyt.

51J. Glazzard, Perceptions of the barriers to effective inclusion in one primary school: Voices
of teachers and teaching assistants, ,,Support for Learning” 2011, 26(2), s. 62

%2 M. Lejzerowicz, Wiqczanie 1 integracja a stygmatyzacja 0sob z niepetnosprawnosciq w pol-
skiej edukacji, ,,Forum O§wiatowe” 2016, 28(1), s. 145
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stawie diagnozy®®. Przykladem takiej sytuacji s badania Gibbs i Elliott>, w kto-
rych pytano nauczycieli o formy pomocy uczniom okreslonym jako dyslektyczni
oraz uczniom z trudno§ciami w uczeniu sie. Traktujgc dysleksje jako zjawisko
biologicznie ugruntowane, przewidywali mniej mozliwo$ci pomocy tym uczniom.

Teoria Wolfensbergera méwi o dwustronnej zalezno§ci miedzy oczekiwaniami
a pelnionymi rolami. Jesli oczekiwania sg niskie, osoba przyjmuje role dewalu-
owane. Realizowanie rél wyzej cenionych modyfikuje oczekiwania, gdyz osoba
cieszy sie pozytywnym wizerunkiem i ma wiecej doS§wiadczen zwiekszajgcych
jej kompetencje®®. Na gruncie szkoty mechanizm ten nie zawsze dziala w tak
oczywisty sposéb. W systemie szkolnym, ktérego fundamenty majg funkcjonali-
styczny charakter, oczekiwania mogg by¢ trwale zakorzenione w przekonaniach
uczniéw i nauczycieli, a kompetencje zbyt stabe, by poprawié wizerunek i umoz-
liwié realizowanie sztywno ustalonej roli cenionej. Negatywny wizerunek ucz-
nia nieradzacego sobie z wymaganiami roli sprowadza go z powrotem do roli
dewaloryzowanej i jeszcze glebszych negatywnych do$wiadczen zyciowych, jak
np. autostygmatyzacja, zachwianie dobrostanu w perspektywie indywidualnej
ze wzgledu na osobiste koszty przyjecia pozycji cenionej: frustracja, stres, nie-
powodzenia. W rezultacie wigczanie staje sie fikcja, pod przykrywka ktorej ku-
mulujg sie negatywne konsekwencje niewypowiedzianej ekskluzji.

Whnioski

Teoria waloryzacji roli, mimo wpisanej wen asymilacyjno$ci, doskonale una-
ocznia mechanizm wykluezenia obecny w szkotach ogélnodostepnych ksztaleg-
cych uczniéw z niepetnosprawnosciami i trudno§ciami w uczeniu sie. Podezas gdy
edukacja wlgczajaca promuje wizje szkoly opartg na sprawiedliwo$ci spotecznej,
wedlug ktorej kazdy uczen ma prawo do dobrej jakos$ci edukacji, teoria walo-
ryzacji r6l oferuje wglad w mechanizmy zagrazajace tej wizji. Obie teorie daza
w swej puencie do zapewnienia mozliwoSeci czerpania pozytywnych doswiadezen
z zycia szkolnego dla wszystkich uczniow. Réznig sie w przewidywanych spo-
sobach osiggniecia tego celu. Wedtug filozofii edukacji wigczajacej pozytywne
do$wiadezenia szkolne majg sta¢ sie skutkiem samego wigczania, a wiec wspdt-
istnienia obok siebie i ze sobg uczniéw o réznorodnych potrzebach. W teorii Wol-
fensbergera ich uzyskanie odbywa sie w toku uczestnictwa niepelnosprawnych,
ktére jest wartoSciowe z punktu widzenia pelnosprawnej wiekszo§ci. Za taki
punkt widzenia teorie te mozna krytykowaé, niemniej jednak, poki niemozliwe

5Zob. J. G. Bernburg, M. D. Krohn, C. J. Rivera, Official Labeling, Criminal Embeddedness,
and Subsequent Delinquency: A Longitudinal Test of Labeling Theory, ,,Journal of Research in
Crime and Delinquency” 2006, 43

58S, Gibbs, J. Elliott, The differential effects of labelling: how do ‘dyslexia’ and ‘reading diffi-
culties’ affect teachers’ beliefs, ,,European Journal of Special Needs Education” 2015, 30(3)

5%W. Wolfensberger, S. Thomas, Introductory Social..., dz. cyt.
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jest przeforsowanie nowej normy, wedle ktérej sama roéznorodno$é jest cenng
warto$cia, by¢ moze nalezy dostosowaé sie do istniejacych, zeby uniknaé przy-
krych konsekwencji wykluczenia. Samo otwarcie szkoly na uczniéw niepelno-
sprawnych nie gwarantuje im dobrej jakoSci zycia w szkole. Bez dekonstrukeji
istniejgcych sposob6w mys$lenia o szkole inkluzja pozostaje jedynie projektem,
a nie rzeczywiScie istniejaca formg ksztalcenia. Ta dekonstrukeja mozliwa jest
jedynie poprzez obalenie mylnych interpretacji inkluzji opartych na wmieszaniu
niepelnosprawnych w niezrekonstruowang kulture szkoty ogélnodostepnej®s.
System utrzymujacy dotychczasowe schematy: patologie akademickie i urzedo-
we blokujace zmiane w zawodzie nauczyciela®, strukturalno-funkejonalny para-
dygmat socjalizacji szkolnej®®, czy wcigz oparte na medycznym modelu sposoby
poznawania specjalnych potrzeb edukacyjnych ucznia stanowi bariere dla zaist-
nienia realnego wigczania. Zamiast tego wcigz mamy do czynienia z pozorami
inkluzji, pod ktérymi kryjg sie zawoalowane procesy wykluczenia. Utrzymywa-
nie takich schematéw jest krzywdzace przede wszystkim dla uezniéw, ktorzy z tg
swoistg warunkowo$cig inkluzji (zostaniesz wigczony, jesli sie dostosujesz) mu-
szg sobie radzié, ponoszac nieraz duze osobiste koszty wynikajace z przypisania
ich do sztywno okreslonej roli ucznia szkoly ogélnodostepnej. Zamiarem edu-
kacji wigczajagcej powinna byé zmiana kulturowych uwarunkowan roli ueznia,
ktore jesli nie zostang zweryfikowane, nadal pod sloganami inkluzji odgrywac
sie bedzie czarny scenariusz wykluczenia.

Pomocna w podniesieniu §wiadomogci istnienia nieu§wiadomionych proceséw
wykluczenia okazuje sie by¢ teoria waloryzacji rél spotecznych, ktérej epistemo-
logia wyraZznie je nazywa i uzewnetrznia. W pewnym sensie utatwia wiec ich de-
konstrukcje uwazang za ,preludium rekonstrukeji”®. Niestety, juz propozycja
owej rekonstrukeji poprzez wolfensbergerowsks waloryzacje roli, cho¢ pozwa-
la czerpaé z dobr spolecznych ucezniom niepelnosprawnym, to nadal utrzymuje
funkcjonalistycezny i sprzeczny z filozofig edukacji wigczajacej porzadek. Dzieje
sie tak wytgcznie dlatego, ze rola ceniona jest kulturowo i spotecznie okreslona.
Gdy szkota wlaczajaca zacznie realnie cenié réznorodnos§é scenariusz wigczania,
w swym finale prowadzié bedzie wylacznie do ,,happy endu” - pelnego i satys-
fakejonujacego uczestnictwa w zyciu szkolnym wszystkich uczniéw.

56 R. Slee, J. Allan, Excluding the included: A reconsideration of inclusive education, ,,Inter-
national Studies in Sociology of Education” 2001, 11(2), s. 170

51Z0b. A. Krause, Wspdiczesne paradygmaty pedagogiki specjalnej, Krakéw, Oficyna Wydaw-
nicza ,,Impuls”, 2011

38 Zob. K. Tillmann, Teorie socjalizacji. Spolecznosé Instytucja Uprzedmiotowienie, Warsza-
wa, PWN, 2013

5 R. Slee, J. Allan, Excluding the included..., dz. cyt., s. 180
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