Magdalena Betza
Uniwersytet Slgski w Katowicach

Analiza wybranych ptaszczyzn przestrzeni
edukacyjnej ucznia niepetnosprawnego
intelektualnie na przyktadzie edukacji w Polsce,
Anglii i Republice Czeskiej

Streszczenie

Artykut jest probg zarysowania wybranych ptaszczyzn przestrzeni edukacyjnej uczniow
z niepelnosprawnoscig intelektualng w stopniu umiarkowanym, znacznym i gltebokim.
Podstawe metodologiczng artykutu stanowia badania przeprowadzone w Anglii, Repu-
blice Czeskiej i Polsce w ramach dysertacji doktorskiej. W artykule zwrécono uwage
1 opisano takie ptaszczyzny, jak niepelnosprawnosé intelektualna a specjalne potrzeby
edukacyjne, ksztalcenie pedagogéw specjalnych oraz wsparcie panstwa, czyli relacje ka-
dry spegjalistycznej z rzadem. Wyniki przeprowadzonych badan pokazujg réznice i po-
dobienistwa w postrzeganiu edukacji ucznia niepetnosprawnego pomiedzy wybranymi
krajami. Przygladajac sie im, mozna stwierdzi¢, ze wiele z nich wynika nie z samej kon-
dycji edukacji specjalnej w danym kraju, ale charakteru narodowego czlonkéw danego
spoteczenstwa, ktéry nadaje okreslong percepcje rzeczywistosci, w tym réwniez tej zwia-
zanej z edukacja ucznia z niepelnosprawnoscig intelektualna.

Stowa kluczowe: edukacja specjalna, przestrzen edukacyjna, ptaszczyzny edukacji,
specjalne potrzeby edukacyjne, uczen z glebsza i gteboka niepelnosprawnoscia inte-
lektualna, ksztalcenie pedagogéw specjalnych

Analysis of Selected Areas of Educational Space of Intellectually Disabled
Student on the Example of Education in Poland, England and the Czech
Republic

Summary

The article is an attempt to scratch the selected areas of the education of students
with moderate, severe and profound intellectual disabilities. Methodological basis of
article is a study conducted in England, the Czech Republic and Poland in the frame-
work of doctoral dissertation. The article highlights and describes such matters as in-
tellectual disability and special educational needs, special education teachers and the
support of the state or specialist relations with the government. Results of this study
show the differences and similarities in the perception of student with a disability
education between the selected countries. Looking at them, we can say that many of
them are the result not of the same condition of special education in the country but
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the national character of its inhabitants, which makes a certain perception of reality,
including those related to the education of the intellectually disabled student.

Keywords: special education, education space, the education areas, special educa-
tional needs, student deeply and profoundly intellectually disabled, special education
teachers

Wstep

Punktem wyj$cia niniejszego artykutu jest zatozenie perspektywy, iz na prze-
strzen edukacji specjalnej ucznia z niepelnosprawnoscia intelektualna sktada sie
wiele przeplatajacych sie, wsp6twystepujacych oraz wchodzacych ze sobg w inte-
rakcje ptaszczyzn. Przestrzen jest pojeciem wieloznacznym, ktére mozna rozpa-
trywaé w perspektywie réznych dyscyplin naukowych!. Moze ona by¢ doswiad-
czana przez ludzi jakoS$ciowo réznorodnie, ograniczenie, podzielnie, zmiennie,
ocennie, dodatnio lub ujemnie?. Przestrzen rozumiana jest w kontekscie niniej-
szego artykutu szerzej, odwotujac sie do zaproponowanego przez Bohdana Jato-
wieckiego i Marka Szczepanskiego sposobu interpretowania, jako twoér ludzki
wytworzony zaréwno przez jednostki, jak i grupy ludzkie. Oprocz takiego rozu-
mienia autorzy wskazujg jeszcze na rozumienie przestrzeni w kategorii abstrak-
cyjnej idei, wlasciwosci materii, Srodowiska naturalnego tworzonego w trakcie
rozwoju®. Rozpatrywanie przestrzeni edukacyjnej wybranej grupy uczniéw jest
wazne chociazby z powodu, jaki wskazuje Sylwia Wrona, upatrujac przestrzen
(zwlaszcza miejsce, czas i przygotowanie merytoryczne nauczycieli) jako jedno
z dwéch gtéwnych zrodet sytuacji utrudniajacych postep w zdobywaniu nowych
kwalifikacji funkcjonalnych uczniéw gteboko niepetnosprawnych®.

Celem artykulu jest ukazanie przestrzeni edukacji uczniéw z glebsza i gleboka
niepetosprawnoscig intelektualng w Anglii, Republice Czeskiej i Polsce oraz opi-
sanie r6znych jej plaszczyzn. Metodologia badan wlasnych, wykorzystana na po-
trzeby niniejszego artykutu, stanowi fragment badan przeprowadzonych w ramach
dysertacji doktorskiej w latach 2009-2013 w Anglii, Republice Czeskiej i Polsce®.

1 D. Prysak, Przestrzen zyciowa funkcjonowania osoby z gtebokq niepetnosprawnosciq inte-
lektualng w domu pomocy spotecznej, [w:] Edukacja, socjalizacja w Zyciu osoby niepetnospraw-
nej, red. A. Klinik, D. Prysak, Sosnowiec, Humanitas, 2011, s. 238

2 F. Znaniecki, za: Z. Gajdzica, Modele przestrzennej organizacji ksztatcenia integracyjnego,
[w:] Socjalizacja i ksztalcenie sie toZzsamosci — aktualne doswiadczenia na pograniczu polsko-
-czeskim, red. T. Lewowicki, A. Gajdzica, B. Grabowska, Katowice, Wyd. US, 2008

3 B. Jatowiecki, M. S. Szczepanski, Miasto i przestrzeri w perspektywie socjologicznej,
Warszawa, Scholar, 2006

4 S. Wrona, Osoba gteboko uposledzona umystowo w systemie edukacji, Krakéw, Impuls,
2011, s. 177

5 M. Belza, Systemy edukacji 0s6b umiarkowanie i znacznie oraz gteboko niepetnosprawnych
intelektualnie (na przyktadzie rozwiqzarn w Anglii, Republice Czeskiej i Polsce), rozprawa przy-
gotowana pod kierunkiem naukowym dra hab. Zenona Gajdzicy, prof. US, Wydzial Pedagogiki
i Psychologii US, Katowice, 2013
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Badaniami tymi zostalo objetych 300. nauczycieli (po 100. z kazdego kraju) oraz
6. dyrektorow placowek ksztatcacych ucznidéw z niepelnosprawnoscig intelek-
tualna. Przeprowadzone zostaly badania z wykorzystaniem metody sondazu
diagnostycznego z uzyciem techniki ankiety przeprowadzonej wéréd grupy na-
uczycieli oraz wywiady faktograficzne z dyrektorami, przeanalizowane réznego
rodzaju dokumenty. Dobor grupy badanej byt celowy, zwigzany z dostepnoscig
badanych placéwek. Specyfika wybranych do badan krajéow pozwala wysuwaé
ciekawe poznawczo wnioski. Polska i Republika Czeska pod wzgledem kulturo-
wym, gospodarczym i politycznym przez wiele lat rozwijaly sie bardzo podobnie,
a wraz z wejSciem do Unii Europejskiej zaczeto wdrazaé réwniez te same euro-
pejskie dyrektywy. Taki stan rzeczy sprawia, ze istnieje wiele podobienstw po-
miedzy systemami tych dwéch krajéw. Mentalnos§é Czechéw, w przeciwienstwie
do Polakéw, daleka jest od zamitowania do patosu. Widziani sg oni raczej jako
pragmatyczni, sprytni, dbajacy o swoje, potrafiacy cieszy¢ sie zyciem i korzystaé
z jego dobrodziejstw®, co ewidentnie réznicuje réwniez podej$cie do organizowa-
nia edukacji. Dzieki takim cechom, mimo ze jest to kraj posiadajacy najmiodsza
historie (istnieje od 1993 roku)’, stat sie dynamicznie rozwijajacy® i obecnie jego
rozw0j gospodarczy stoi na wyzszym poziomie anizeli nasz rodzimy. Patrzac na
gospodarke Anglii, mamy na mys$li w duzej mierze gospodarke catego Zjedno-
czonego Krolestwa Wielkiej Brytanii. Jest ona jednym z najlepiej rozwinietych
krajow i znajduje sie wsrdéd najwiekszych poteg przemystowych i finansowych
swiata. Wolnorynkowy charakter gospodarki sprawia, iz zajmuje piate miejsce na
swiecie i drugie w Europie®. Do takiej sytuacji dochodzili przez cale stulecia. Ich
duma narodowa i dbato$é o kulture i tradycje sprawiata, ze w przesztosci walczyli
zaciekle o swdj kraj i jego dobrobyt. Pragmatyzm Czechéw oraz patriotyzm naro-
dowy Anglikéw warunkuje wypracowywanie najwlasciwszych dla ich warunkéw
kulturowych rozwigzan edukacyjnych. Potransformacyjne cechy Polakéw spra-
wiaja, ze czesto bezrefleksyjnie!® prébujemy przyja¢ wypracowane w innych kra-
jach rozwiazania edukacyjne bez uwzglednienia warunkéw naszego kraju.
Proces ksztatcenia uczniéw z glebszymi niepetnosprawnosciami, z racji wyraz-
nych odchylen w rozwoju tych uczniéw, musi cechowaé sie wyrazna specyfika!l.
Bardzo wazne jest uwzglednienie tej specyfiki i stworzenie takich warunkéw,

6 M. Szczygiel, Gottland, Wolowiec, Czarne, 2010

" Ministerstwo Pracy i Polityki Spotecznej, Departament Rynku Pracy, Raport Eures, 2005

M. Belza, Systemy edukacji 0s6b umiarkowanie i znacznie oraz gleboko niepetnosprawnych
intelektualnie (na przyktadzie rozwigzarn w Anglii, Republice Czeskiej i Polsce), Katowice, US,
2014

9 Informacje ogélne o Anglii, http://www.england.pl/inf_ogolne.htm, [dostep: 01.03.2015]

10 Por. J. Rutkowiak, Czy istnieje edukacyjny program ekonomii korporacyjnej?, [w:] Neolibe-
ralne uwiktania edukacji, red. E. Potulicka, J. Rutkowiak, Krakéw, Impuls, 2010, s. 13

11'7Z. Gajdzica, Dwie koncepcje badania systemu ksztatcenia uczniow z lekkim uposledzeniem
umystowym, [w:] Wybrane zagadnienia socjalizacji t edukacji 0séb z ograniczong sprawnosciq,
red. Z. Gajdzica, M. Betza, Sosnowiec, Humanitas, 2011, s. 150
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ktore beda sprzyjaé wszechstronnemu rozwojowi ucznia. Analizowane ptaszczy-
zny powinny wchodzié ze sobg w interakcje, aby maéc to osiggnaé. W artykule
zostala zwrécona uwaga na takie ptaszczyzny, jakie przedstawione zostaly na
ponizszym rysunku.

Rys. 1. Plaszczyzny przestrzeni edukacyjnej

(~ D
Ptaszczyzna specjalnych potrzeb
1 edukacyjnych
\ J
4 )
Ptaszczyzna ksztatcenia pedagogow
1 specjalnych
\, J
4 )
—‘ Ptaszczyzna relacji z rzgdem
\ J

Zrédto: opracowanie wlasne

Nie sg to wszystkie plaszczyzny skladajace sie na przestrzen edukacyjna
uczniéw glebiej i gteboko niepetnosprawnych intelektualnie, jednakze na potrze-
by tego artykutu zwrécono uwage wytacznie na wybrane z nich.

Plaszczyzna nr 1 - Specjalne Potrzeby Edukacyjne

Uczen z glebsza i gtebokg niepelosprawnoscig intelektualng to niewatpliwie
uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych, wymagajacy odpowiedniego po-
dejécia i dostosowania procesu edukacji do jego indywidualnych mozliwoéci i po-
trzeb. Do upowszechnienia tego pojecia oraz wprowadzenia go na dobre do lite-
ratury przedmiotu przyczynita sie Deklaracja z Salamanki opublikowana przez
UNESCO w 1994 roku. Odnosi ona pojecie specjalnych potrzeb edukacyjnych do
wszystkich dzieci i mtodziezy, ktérych potrzeby wynikaja z niepelnosprawnosci
czy trudnosci w uczeniu sie. Wiele dzieci do§wiadcza trudnosci w uczeniu sie,
a tym samym maja specjalne potrzeby wychowawcze na pewnym etapie pobiera-
nia nauki'?. Definiowanie specjalnych potrzeb edukacyjnych uwidacznia pewne
réznice pomiedzy krajami. Najwczesniej pojecie to pojawito sie w Anglii wraz
z Aktem Edukacyjnym w 1981 roku?s.

12 Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatar w zakresie specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych, thumaczenie T. Galtkowski, UNESCO, 1994

13 D. Lawton, P Gordon, Dictionary of education, Sevenoaks, Hodder and Stoughton, 1998,
s. 168
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W Anglii zakresem SPE objeto wszystkie dzieci w wieku obowigzku szkolne-
go, ktoére posiadaja wyraznie wieksze niz wiekszo$é ich réwiesnikéw trudnosci
W uczeniu sie, bez wzgledu na to, czy Zrédtem tych trudnoéci sa uszkodzenia or-
ganiczne, czy tez nie. Specjalne potrzeby edukacyjne to sytuacja, w ktérej uczen
nie jest w stanie sprosta¢ wymaganiom szkolnego uczenia sie bez specjalnej pe-
dagogicznej pomocy!t. W Republice Czeskiej za ucznia o specjalnych potrzebach
edukacyjnych uwaza sie ucznia z niepelnosprawnoscia fizyczna, wzrokowa, stu-
chowa, umystowa, autyzmem, wadami mowy, niepelnosprawnoscig sprzezona
oraz ze specyficznymi trudno$ciami w nauce'®. Definiowanie ucznia o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych w wybranych krajach na potrzeby niniejszego
artykutu przedstawia ponizsza tabela.

Tabela 1. Definicje ucznia o specjalnych potrzebach edukacyjnych w bada-
nych krajach

Uczen o specjalnych potrzebach edukacyjnych

Anglia

Republika Czeska

Polska

,»dzieci, ktore maja trud-
noéci w nauce. To znaczy,
ze maja albo wyraznie
wieksze niz wiekszosé ich
réwiesnikow, albo posiada-
ja taka niepetnosprawnosc,
ktéra utrudnia lub ograni-
cza mozliwo$é korzystania
z placowek edukacyj-

nych przewidzianych dla
ich wieku rozwojowego

w szkotach nalezacych do
lokalnych wtadz edukacyj-
nych”.

,,dziecko, uczen, student
ze specjalnymi potrzebami,
to osoba z niepelnospraw-
noscig lub w niekorzystnej
sytuacji z powodu (stab-
szego stanu) zdrowia lub
sytuacji spotecznej”.

,to uczen posiadajacy

indywidualne trudnosci

wynikajace w szczegblnosci

Z:

1) niepetnosprawnosci;

2) niedostosowania spo-
tecznego;

3) zagrozenia niedostoso-
waniem spotecznym;

4) szczegblnych uzdolnien;

5) specyficznych trudnosci
W uczeniu;

6) zaburzen komunikacji
jezykowej;

7) choroby przewlektej;

8) sytuacji kryzysowych
lub traumatycznych;

9) niepowodzen edukacyj-
nych”.

Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie literatury (Teacher’s standards, 2012, s. 5; ,,Zakon”
561/2004 §16, s. 10267; Rozporzadzenie MEN z dnia 17.11.2010)

4 G. Szumski, Integracyjne ksztaicenie niepetnosprawnych. Sens i granice zmiany edukacyj-
nej, Warszawa, PWN, 2009, s. 105
15 M. Barthova, M. Vitkova, Viiv Soucasnych zmen v edukacji Zaku se specialnimi vdelavaci-
mi potrebami na pripravu ucitelu, [w:] Kapitoly ze specjalni pedagogiki, red. J. Pipekova, Brno,

2007, s. 25
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W Republice Czeskiej, podobnie jak w Anglii, specyfika edukacji ucznia ze
specjalnymi potrzebami edukacyjnymi warunkowana jest rodzajem i stopniem
niepelnosprawnosci'®. W Polsce termin ten istnieje od przetomu lat 80./90. i, po-
dobnie jak w Anglii, oznacza ucznia z trudnoSciami w uczeniu sie, ale to nie za-
wsze oznacza ucznia niepelnosprawnego. Oznacza to natomiast, ze dziecko takie
nalezy do grupy uczniéw, z ktérymi praca wymaga nie tylko znajomosci tresci
nauczanych przedmiotéw czy tez rodzaju prowadzonych zajeé, ale duzo wazniej-
sze bywa zrozumienie specyfiki ich funkcjonowania. Nie mniej wazna jest wiedza
na temat trudnoéci, z jakimi przyjdzie sie zmierzy¢ zaréwno uczniowi, jak i jego
nauczycielowi w procesie ksztalcenia. Tradycyjne zasady, metody i formy pracy
sa czesto malo przydatne w edukacji os6b niepelnosprawnych!’. Dzieje sie tak
zwlaszcza w przypadku dzieci z niepetnosprawnoscig intelektualna, szczegélnie
z glebsza niepelnosprawnoscia. Wymaga to od nauczyciela poszerzonych kompe-
tencji nauczycielskich o dodatkowa wiedze na temat funkcjonowania oséb z tym
rodzajem niepetlnosprawnosci, ich mozliwos$ci rozwojowych i edukacyjnych, pro-
cesow myslowych, istniejacych metod pracy, empatii oraz silnego charakteru.

Plaszczyzna nr 2 — Ksztalcenie pedagogéw specjalnych

Pedagog specjalny to osoba, przed ktéra stoja okreslone oczekiwania zaré6wno
ze strony samego ucznia, ale takze osoby, ktéra takiego pedagoga zatrudnia.
Specyfika funkcjonowania ucznia z glebsza i gleboka niepetnosprawnoscia sta-
wia przed specjalistg nie lada wyzwania. Praca z ta grupa uczniéw nie polega
bowiem tylko na samym przekazywaniu wiedzy. Ma ona na celu ksztattowanie
umiejetnosci codziennego i samodzielnego funkcjonowania oraz kompetencji
pozwalajacych, na miare indywidualnych mozliwosci, funkcjonowaé spotecznie.
Jak pisze Halina Borzyszkowska, pedagog specjalny powinien uczyé, czyli prze-
kazywaé wiedze ogblna oraz zawodowa za pomoca okres§lonych metod; wychowy-
wac, poprzez ksztaltowanie odpowiednich postaw jednostek niepetnosprawnych
wobec siebie oraz petnosprawnych osob; zapewniaé poczucie bezpieczenstwa, jak
réwniez zaspokajaé jego potrzeby; organizowaé srodowisko spoteczne i réwiesni-
cze osoby niepelnosprawnej; aktywnie wlaczac¢ osoby niepetnosprawne w zycie
gospodarcze, spoteczne i kulturalne kraju'®.

Patrzac wstecz, w Polsce wiele zmian w ksztatceniu pedagogéw specjalnych
poczyniono wtasnie w kierunku wyposazania w wiedze, jednak po reformie
systemu edukacji oraz zmianie zasad przyjmowania na studia znikly egzaminy

16 M. Barthova, M. Vitkova, Viiv Soucasnych zmen v edukacji Zaku se specialnimi vdelavaci-
mi potiebami na pripravu ucitelu, [w:] Kapitoly ze specjalni pedagogiki, red. J. Pipekova, Brno,
2007, s. 15

17 1. Chrzanowska, Problemy edukacji dzieci i mlodziezy z niepetnosprawnosciq, Krakow,
Impuls, 2010, s. 159

18 H. Borzyszkowska, O powinnosciach pedagoga specjalnego, ,,Kultura i Edukacja” 1993,
Nr1
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wstepne w postaci rozmoéw kwalifikacyjnych. Podczas tych rozméw mozna byto
dokonac¢ préb diagnozowania cech osobowych kandydatéw oraz motywacji decy-
dujacych o podejmowaniu wtaénie takich studiow'®. W przeszto$ci kandydat na
taki kierunek oprécz wyzej wymienionych cech osobowych powinien byt repre-
zentowaé odpowiedni stan zdrowia (potwierdzone przez lekarza §wiadectwem
o fizycznej przydatnosci do wykonywania zawodu) oraz wyglad zewnetrzny?.

Niestety, obecny system utrudnia weryfikacje do zawodu i pedagogiem spe-
cjalnym moze zostaé osoba, ktéra: ukonczyta studia wyzsze w zakresie oligofre-
nopedagogiki lub ma kwalifikacje wymagane do zajmowania stanowiska nauczy-
ciela w danym typie szkoty lub rodzaju placéwki, okreslone w §2-5, a ponadto
ukonczyta studia podyplomowe lub kurs kwalifikacyjny w zakresie oligofrenope-
dagogiki lub ukonczyla zaktad ksztatcenia nauczycieli w specjalnosci oligofreno-
pedagogika?®!.

Inaczej sytuacja wyglada w Anglii. Najpierw trzeba zosta¢ nauczycielem
og6lnym, zdoby¢ kilkuletnie do§wiadczenie i dopiero wtedy mozna podjaé dal-
sza edukacje w kierunku specjalistycznym. Uprawnienia do nauczania zdobywa
sie podczas respektowanych kursow nauczyciela ksztatcenia poczatkowego od-
bywajacych sie na wydziatach edukacji w uniwersytetach i innych placéwkach
ksztalcenia wyzszego. Osoby nie posiadajace wyksztalcenia wyzszego moga pod-
jaé 4-letnie studia zawodowe. Istnieja takze specjalnie skonstruowane 2-letnie
studia zawodowe, zwlaszcza w zakresie przedmiotow, w ktérych jest niedosta-
tek nauczycieli. Po zakoniczeniu studiéw zawodowych absolwenci podejmujg za-
zwyczaj roczny Podyplomowy Kurs, nadajacy Certyfikat Edukacyjny. Kurs ten
wyposaza studenta w podstawowa wiedze i umiejetnosci z zakresu specjalnych
potrzeb edukacyjnych. W zwigzku z tym kazdy, kto pracuje z dzieémi ze spe-
cjalnymi potrzebami edukacyjnymi, bedzie w stanie rozpoznac ich indywidualne
predyspozycje i zoptymalizowa¢ wsparcie, wlaczajac w to rowniez dzieci ze spe-
cyficznymi trudnosciami w uczeniu. Nauczyciele dzieci z zaburzeniami senso-
rycznymi powinni posiadaé dodatkowe kwalifikacje??. Ponizsza tabela prezentu-
je formy ksztalcenia pedagogéw specjalnych w wybranych krajach.

9 J. Doroszewska, S. Dziedzic, Podstawowe zalozenia i problemy teoretyczno-dydaktyczne,
»ozkota Specjalna” 1972, Nr 3-4; E. Tomasik, E. Zabczynska, Absolwenci Paristwowego Insty-
tutu Pedagogiki Specjalnej w Warszawie i ich sytuacja zyciowa, ,,Szkota Specjalna” 1975, Nr 4

20 M. Markiewicz, J. Kirenko, Czy inwalida moze byé nauczycielem?, ,Szkota Specjalna”
1984, Nr 4

2 Rozporzqdzenie MEN z dnia 12 marca 2009 w sprawie szczegétowych kwalifikacji wyma-
ganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét 1t wypadkéw, w ktérych mozna zatrudnié nauczycieli
niemajqcych wyzszego wyksztatcenia lub ukoriczonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli, Dz. U.
2009, Nr 50, poz. 400

2 Inclusive Education at Work, Students with Disabilities in Mainstream Schools, Organi-
sation for Economic Co-operation and Development, OECD, 1999, s. 213
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Tabela 2. Formy ksztalcenia pedagogéw specjalnych w Anglii, Republice Cze-
skiej i Polsce

Rodzaj wyksztalcenia — uprawniajacy do pracy Polska | Republika | Anglia
w charakterze nauczyciela dziecka Czeska
niepelnosprawnego intelektualnie

Kurs oligofrenopedagogiki + + +
Studia licencjackie z zakresu Ped. Spec. + + -
Studia magisterskie z zakresu Ped. Spec. + + +
Studia podyplomowe z zakresu Ped. Spec. + + +
Studium nauczycielskie/kolegium nauczycielskie + - -

Zrédlo: opracowanie wlasne na podstawie analizy dokumentéw

Plaszczyzna nr 3 - Wsparcie panstwa, czyli relacje
z rzadem

Zabezpieczenie intereséw kazdego ucznia, a zwlaszcza ucznia z niepetno-
sprawnoscia, powinno by¢ priorytetem polityki kazdego panstwa. Polityka spo-
leczna oraz edukacyjna powinny dbacé o to, aby wszelkie decyzje byty podejmowa-
ne w zgodzie z interesami ucznia. Zwlaszcza, jesli chodzi o ucznia o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, ktérego powodzenie edukacji zalezy od wielu czyn-
nikéw, na ktére wpltyw ma panstwo, m.in. organizacji calego systemu edukacji,
dodatkowego wsparcia (finansowego, metodycznego, terapeutycznego) z tytutu
przejawianych trudnosci spowodowanych niepetnosprawnog$cia. Sytuacja ideal-
na jest wtedy, kiedy wszelkie systemowe zmiany zachodza w porozumieniu z oso-
bami zajmujacymi sie na co dzien edukacja, czyli dyrektorami szkét i nauczy-
cielami, a takze rodzicami uczniéw z niepetnosprawnosciami. Czy rzeczywiscie
tak jest i jak sytuacja naszej edukacji ma sie na tle Republiki Czeskiej i Anglii
pokazuja wyniki badania nauczycieli zaprezentowane w tabeli 3.

Tabela 3. Relacja rzad - specjalisci w opinii badanych nauczycieli

Zmienne Czy rzad bierze | Ogéotem
pod uwage zda-
nie specjalistow
Tak Nie
Polska N 6 87 93
% z Kraj 6,5 93,5 100,0
Kraj % z Czy rzad bierze pod uwage | 7,1 44.8 33,3
zdanie specjalistow
% z Ogétem 2,2 31,2 33,3
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Czechy N 22 66 88
% z Kraj 25,0 75,0 100,0
% z Czy rzad bierze pod uwage | 25,9 34,0 31,5
zdanie specjalistow
. % z Ogbtem 7,9 23,7 31,5
Kraj ;
Anglia N 57 41 98
% z Kraj 58,2 41,8 100,0
% z Czy rzad bierze pod uwage | 67,1 21,1 35,1
zdanie specjalistéw
% z Ogbtem 20,4 14,7 35,1
Ogdlem Liczebnosé 85 194 279
% z Kraj 30,5 69,5 100,0
% z Czy rzad bierze pod uwage | 100,0 100,0 | 100,0
zdanie specjalistow
% z Ogbétem 30,5 69,5 100,0

Zrédlo: badania wlasne (x[df= 2; N=279]=62,04; p<0,01)

Wykres 1. Czy rozwiazania prawne sa korzystne dla os6b niepelmosprawnych
(x2[df=2; N=289]1=70,12; p<0,01)

B Anglia
m Czechy
Polska

Zrédlo: badania wlasne

Analiza danych ukazuje istotne statystycznie réznice miedzy deklaracjami
polskich, czeskich i angielskich nauczycieli na temat relacji szkoly z rzadem
i faktu brania pod uwage zdania profesjonalistéw zajmujacych sie edukacja spe-
cjalng podczas wprowadzania zmian systemowych. Najwieksze rozbieznosci zo-
staty odnotowane w opiniach nauczycieli w stosunku do rozwiazan prawnych,
pod jakie podlegaja osoby z niepelnosprawnoscia w ich kraju. Zdecydowana
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wiekszo§é badanych uznata, ze rzad nie liczy sie ze zdaniem specjalistow, tak jak
i przepisy prawne, ktére ustala, nie zawsze sg korzystne dla oséb, ktérym maja
stuzyé. Wyniki zwiazane z opiniami na temat przepiséw prawnych znajduja sie
na wykresie 1.

Wazna jest zatem dobra relacja pomiedzy rzadem a szkolg. Niestety, nie za-
wsze ta wspélpraca przebiega w sposob, w jaki powinna, a rzad nie zawsze bierze
pod uwage glosy specjalistéw pracujacych z dzieémi niepelnosprawnymi intelek-
tualnie.

Wyniki te sg zapewne uwarunkowane tym, ze rzad poprzez edukacje stara sie
weciela¢ w zycie wlasne idee, plany, zamysty, ktére nie zawsze wynikaja z dogteb-
nej analizy i znajomosci specyfiki funkcjonowania edukacji uczniéow z glebsza
i gleboka niepetnosprawnog$cia intelektualna, a raczej z ich politycznych pobu-
dek. Jak pokazuja wyniki, w opinii nauczycieli badanych krajéw ta wspétpraca
nie jest satysfakcjonujaca. Prawie 70% wszystkich badanych uwaza, ze rzad ich
kraju nie bierze pod uwage gloséw specjalistow, w tym tylko 1/5 Anglikéw, 1/3
Czecho6w, a Polakéw prawie 1/2. Natomiast wieksza cze$é badanych nauczycieli
angielskich (59%) uwaza, ze rzad liczy sie z ich zdaniem w podejmowaniu kro-
kéw zwigzanych w edukacja. Mimo ze 59% w przypadku angielskich nauczycieli
to nadal wynik nie do konca satysfakcjonujacy, to niewatpliwie Rzad Polski po-
winien bra¢ przyktad z Rzadu Wielkiej Brytanii w tym zakresie.

Zakonczenie

Zaprezentowane w artykule ptaszczyzny edukacji ucznia z glebsza i gleboka
niepelnosprawnoscia intelektualng to tylko malenki wycinek szerszych badan
oraz proba scharakteryzowania tylko wybranych elementéw przestrzeni edu-
kacyjnej tej grupy uczniéow. Celem artykutu nie bylo opisanie systemoéw edu-
kacji specjalnej wybranych krajow, a wlasnie zwrdcenie uwagi na ten maty ich
fragment, jakim sa ptaszczyzny zwiazane z: traktowaniem niepelnosprawnosci
intelektualnej w kontekscie specjalnych potrzeb edukacyjnych, ksztatcenia ka-
dry specjalistycznej pracujacej z uczniem z niepetnosprawnoscia intelektualng
oraz podkresleniem wagi panstwa, ktéra ma bezposrednie przelozenie (choé¢ nie
w ,,spos6b bezposredni”) na funkcjonowanie tej grupy uczniéw. Dopiero odpo-
wiednio funkcjonujace poszczegélne ptaszczyzny sa w stanie sprawié, ze prze-
strzen edukacyjna ucznia z niepetnosprawnoscia bedzie taka, jaka powinna by¢,
czyli: skoncentrowana na osobie, wzmacniajaca, kompleksowa, plastyczna, po-
szukujaca, pozytywna, zapraszajaca, taczaca, profesjonalna, optymistyczna®.
Niestety, mimo wielu zmian (ktére polepszyly sytuacje uczniéw z niepetno-
sprawnoscia intelektualna) ciagle jest wiele do zrobienia. W Polsce podejmuje

% J. Glodkowska, Dydaktyka specjalna w przygotowaniu do ksztalcenia uczniéw ze specjal-
nymi potrzebami edukacyjnymi. Podrecznik akademicki, Warszawa, Wydawnictwo Akademii
Pedagogiki Specjalnej, 2010, s. 41
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sie decyzje odgornie, czesto nie tylko nie stuzace niczemu, ale wrecz utrudnia-
jace normalizacje funkcjonowania szkolnego uczniéw z niepetnosprawnosciami.
Wobec powyzszego nalezy nieustannie dazyé¢ do nawiazywania lepszej relacji,
a przez to lepszej wspétpracy ze §rodowiskami rzgdzacymi. Warto przyjrzeé sie
ksztatceniu kadry pracujacej w obszarze edukacji specjalnej. Osoba pedagoga
specjalnego bowiem to osoba bezposrednio odpowiedzialna za rozwdj i edukacje
uczniéw z glebsza i gteboka niepelnosprawnoscia intelektualng i powinna posia-
daé¢ odpowiednie do tej pracy predyspozycje. Niestety, zapotrzebowanie na peda-
gogéw specjalnych oraz powszechny dostep do studiéw podyplomowych z zakre-
su zwlaszcza oligofrenopedagogiki (nie zawsze wysokiej jakosci) sprawia, Ze nie
zwraca sie uwagi na to, czy kto$ sie nadaje do tego zawodu, czy tez nie. Mimo
istniejacych ogromnych mozliwosci rozwoju osobistego, szerokiej gamy kursow
doszkalajacych, szkolen z poszczegélnych metod pracy z ta grupa uczniéw, wspo-
mnianych wyzej studiéow podyplomowych zapomniano o predyspozycjach oraz
pewnych cechach osobowo$ciowych niezbednych w tego rodzaju pracy. I mimo ze
badania pokazuja, ze mamy najlepiej wyksztatcona kadre sposr6d wymienionych
krajow, to zarazem — niestety — czuje sie ona réwniez najmniej kompetentna.

Bibliografia

Bartnova M., Vitkova M., Viiv Soucasnych zmen v edukacji Zaku se specialnimi
vdelavacimi potirebami na pripravu ucitelu, [w:] Kapitoly ze specjalni pedago-
giki, red. Pipekova J., Brno, 2007

Betza M., Systemy edukacji 0s6b umiarkowanie i znacznie oraz gteboko niepet-
nosprawnych intelektualnie (na przyktadzie rozwigqzan w Anglii, Republice
Czeskiej i Polsce), rozprawa przygotowana pod kierunkiem naukowym dra
hab. Zenona Gajdzicy, prof. US, Wydziat Pedagogiki i Psychologii US, Kato-
wice, 2013

Betza M., Systemy edukacji 0s6b umiarkowanie i znacznie oraz gteboko niepet-
nosprawnych intelektualnie (na przyktadzie rozwigzan w Anglii, Republice
Czeskiej 1 Polsce), Katowice, US, 2015

Borzyszkowska H., O powinnosciach pedagoga specjalnego, ,Kultura i Eduka-
cja” 1993, Nr 1

Chrzanowska 1., Problemy edukacji dzieci i miodziezy z niepetnosprawnoscig,
Krakoéw, Impuls, 2010

Deklaracja z Salamanki oraz wytyczne dla dziatani w zakresie specjalnych po-
trzeb edukacyjnych, thumaczenie Gatkowski T., UNESCO, 1994

Doroszewska J., Dziedzic S., Podstawowe zatozenia i problemy teoretyczno-dy-
daktyczne, ,,Szkota Specjalna” 1972, Nr 3-4

89



Gajdzica Z., Modele przestrzennej organizacji ksztalcenia integracyjnego, [w:]
Socjalizacja i ksztatcenie sie tozsamosci — aktualne doswiadczenia na pogra-
niczu polsko-czeskim, red. Lewowicki T., Gajdzica A., Grabowska B., Katowi-
ce, Wyd. US, 2008

Gajdzica Z., Dwie koncepcje badania systemu ksztatcenia uczniéw z lekkim upo-
Sledzeniem umystowym, [w:] Wybrane zagadnienia socjalizacji i edukacji
0s0b z ograniczong sprawnoscig, red. Gajdzica Z., Betza M., Sosnowiec, Hu-
manitas, 2011

Glodkowska J., Dydaktyka specjalna w przygotowaniu do ksztatcenia uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi. Podrecznik akademicki, Warszawa,
Wydawnictwo Akademii Pedagogiki Specjalnej, 2010

Inclusive Education at Work, Students with Disabilities in Mainstream Schools,
Organisation for Economic Co-operation and Development, OECD, 1999

Informacje ogélne o Anglii, http://www.england.pl/inf ogolne.htm, [dostep:
01.03.2015]

Jatowiecki B., Szczepanski M. S., Miasto i przestrzeri w perspektywie socjologicz-
nej, Warszawa, Scholar, 2006

Lawton D., Gordon P, Dictionary of education, Hodder and Stoughton, Seveno-
aks, 1998

Markiewicz M., Kirenko J., Czy inwalida moze by¢ nauczycielem?, ,,Szkota Spe-
cjalna” 1984, Nr 4

Prysak D., Przestrzen zyciowa funkcjonowania osoby z gtebokq niepetnospraw-
nosciq intelektualng w domu pomocy spotecznej, [w:] Edukacja, socjalizacja
w Zyciu osoby niepetnosprawnej, red. Klinik A., Prysak D., Sosnowiec, Huma-
nitas, 2011

Rozporzadzenie MEN z dnia 12 marca 2009 w sprawie szczegétowych kwalifika-
¢ji wymaganych od nauczycieli oraz okreslenia szkét i wypadkéw, w ktérych
mozna zatrudnié nauczycieli niemajgcych wyzszego wyksztatcenia lub ukori-
czonego zaktadu ksztatcenia nauczycieli, Dz. U. 2009, Nr 50, poz. 400

Rozporzadzenie MEN z dnia 17.11.2010 w sprawie zasad udzielania i organiza-
¢ji pomocy psychologiczno-pedagogicznej w publicznych przedszkolach, szko-
tach i placéwkach, Dz. U. nr 228, poz. 1487, s. 15706

Rutkowiak dJ., Czy istnieje edukacyjny program ekonomii korporacyjnej?, [w:]
Neoliberalne uwiktania edukacji, red. Potulicka E., Rutkowiak J., Krakéw,
2010

Szczygiet M., Gottland, Wotowiec, Czarne, 2010

Szumski G., Integracyjne ksztatcenie niepetnosprawnych. Sens i granice zmiany
edukacyjnej, Warszawa, PWN, 2009

S’kolsky zdkon ze dne 24. zdri 2004 o predskolnim, zakladnim, strednim, vyssim
odborném a jiném vzdéldvdani 561/2004 §16, s. 10267

Teacher’s standards, Departament for Education, London, 2012

90



Tomasik E., Zabczynska E., Absolwenci Parstwowego Instytutu Pedagogiki
Specjalnej w Warszawie i ich sytuacja Zyciowa, ,,Szkota Specjalna” 1975, Nr 4

Warunki zycia i pracy w krajach Europejskiego Obszaru Gospodarczego, Raport
Eures, Ministerstwo Gospodarki i Pracy, Departament Rynku Pracy, 2005

Wrona S., Osoba gteboko uposledzona umystowo w systemie edukacji, Krakow,
Impuls, 2011

91





