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Edukacja integracyjna jako jedna z drég ksztatcenia
0s0b niepetnosprawnych w Polsce

Streszczenie
Jednym z priorytetow wspélczesnej edukacji jest wigczanie uczniow z réznymi
niepelnosprawnosdciami do szkolnictwa ogoélnodostepnego. W Polsce realizowa-
ny jest czeSciowo integracyjny model edukacji, nadal bowiem ksztalcenie spe-
cjalne odbywa sie w formach o charakterze segregacyjnym. Kluczowg postaciag
w obowigzujacym w Polsce modelu ksztalcenia integracyjnego jest nauczyciel
wspomagajacy. W niniejszym artykule zaprezentowane zostaly wnioski z badan
dotyczacych realizacji edukacji integracyjnej w szkotach podstawowych na te-
renie Wielkopolski. Wyakcentowane zostaly takie aspekty, jak warunki mate-
rialne oraz organizacyjne szkoly oraz obszary problemowe zarysowane przez
dyrektoréow szkot z oddziatami integracyjnymi (zwigzane z organizacja tej for-
my edukacji, ze wspdlpracg z rodzicami oraz z nauczycielami). W konkluzjach
ukazano wielo§é czynnikow, ktére maja wpltyw na wlasSciwy przebieg ksztalce-
nia integracyjnego, uwzgledniajgc perspektywe nauczycieli pracujacych w tych
szkotach.
Stowa kluczowe: dzieci niepelnosprawne, edukacja integracyjna, nauczyciel wspoma-
gajacy, orzeczenie o potrzebie ksztalcenia specjalnego, klasy inkluzyjne, integracyj-
ne oraz specjalne, indywidualny program nauczania

Integrative Education as One of the Ways of Educating Disabled People in Po-
land

Summary
One of the priorities of modern education is to include students with various dis-
abilities in public education. In Poland, a partially integrative education model is
implemented, as special education still takes place in segregated forms. A teach-
ing assistant is a key figure in the integrative education model in force in Po-
land. This article presents the conclusions of the research on the implementation
of integration education in primary schools in Greater Poland. Aspects such as
material and organisational conditions of the school were highlighted, problem
areas were outlined by school heads with integration departments (related to the
organisation of this form of education, with cooperation with parents and teach-
ers). The conclusions show a multitude of factors that affect the proper course of
integration education, taking into account the perspective of teachers working in
these schools.
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Wprowadzenie

Wiek XIX i XX to okres, w ktéorym system szkolnictwa specjalnego wyod-
rebnial sie stopniowo z ogdlnego systemu szkolnego, by przez wiele lat by¢
realizowany wylacznie w placowkach specjalnych. Ksztalcenie dzieci niepeino-
sprawnych w Polsce mialo wiec do niedawna charakter $cisle segregacyjny oraz
dyskryminujgcy. Obecnie ksztalcenie specjalne odbywa sie rowniez w placow-
kach ogdélnodostepnych w formie nauczania wilgczajacego oraz integracyjnego.
Wspétezesna polityka o§wiatowa koncentruje sie na zmianie systemu szkolnego,
ktory zapewnialby wszystkim uczniom réwne szanse edukacyjne poprzez ela-
styczne podejScie w nauczaniu oraz uczenie zindywidualizowane. Jednym z prio-
rytetow wspotezesnej edukacji jest wiec wigczanie dzieci niepetnosprawnych do
szkolnictwa ogdélnodostepnego!. Warunki do edukacji integracyjnej tej grupy
dzieci stworzono we wszystkich panstwach Unii, chociaz przyjeto w nich rézne
rozwigzania — w zalezno§ci od kraju i rodzaju potrzeb. Polska nalezy do panstw,
w ktorych realizuje sie cze$ciowo integracyjny model ksztaleenia dzieci niepel-
nosprawnych, réownolegle z segregacyjnymi formami ksztalceniaZ.

Przetomowymi momentami, w ktoérych nastgpila znaczaca zmiana polityki
o$wiatowej wobec 0s6b niepelnosprawnych w Polsce, bylo uchwalenie ustawy
o systemie o§wiaty z dnia 7 wrze$nia 1991 roku oraz wprowadzenie rozporzg-
dzenia Ministra Edukacji Narodowe] z dnia 4 pazdziernika 1993 roku?. Wezes-
niej ksztalcenie dzieci niepelnosprawnych miato charakter Scisle segregacyjny
— dzieci te uczeszezaly do placowek specjalnych. Efektem dzialan polskich wiadz

1'W Salamance w Hiszpanii w czerweu 1994 r. spotkali sie uczestnicy reprezentujacy 92 rzady
oraz 25 organizacji miedzynarodowych, aby poprzeé idee Edukacji dla Wszystkich. Na konferencji
zorganizowanej we wspolpracy z UNESCO przyjeto Deklaracje z Salamanki w sprawie Zasad,
Polityki i Praktyki w Zakresie Specjalnych Potrzeb Edukacyjnych oraz Wytyczne dla Dzialan.
Wiecej na ten temat: https://rownose.info/media/uploads/deklaracja_z salamanki.pdf

2 J. Kossewska, Uwarunkowania postaw. Nauczyciele 1 inne grupy zawodowe wobec integra-
¢ji szkolnej dziect niepelnosprawnych, Krakow, WNAP, 2000, s. 43

3 Przykladem zmiany sytuacji spotecznej os6b niepetnosprawnych w Polsce jest rzadowy pro-
gram dzialan na rzecz os6b niepelnosprawnych i ich integracji ze spoleczenstwem, 1994; Karta
Praw Osob Niepetnosprawnych, 1997 (zob. www.mps.gov.pl), uwzgledniajgca takie aspekty, jak:
prawo do nauki w szkolnictwie otwartym, do zatrudnienia na otwartym rynku pracy, do zycia
w $rodowisku wolnym od barier funkcjonalnych (architektonicznych, transportowych, informa-
cyjnych); prawo do pelnego uczestnictwa w zyciu publicznym, spotecznym, kulturalnym, arty-
styeznym, sportowym oraz rekreacji i turystyce odpowiednio do swych zainteresowan i potrzeb
(zob. S. Jakubowski, 2005, s. 37). Integracyjny kierunek zmian widoczny jest rowniez w takich
dokumentach, jak: Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej oraz Konwencja o Prawach Dziecka
ratyfikowana przez RP w roku 1989.
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o$wiatowych jest zmniejszajaca sie liczba osrodkow specjalnych na rzecz roz-
woju szkot i klas integracyjnych oraz inkluzyjnych, wzorem niektorych panstw
Unii Europejskiej* (na przyktad Hiszpanii).

Edukacja integracyjna w Polsce — ponad 20 lat doS§wiadczen

Edukacja integracyjna jest forma stosunkowo nowsg. Zostala wprowadzona
do polskich szkét ponad dwadzie$cia lat temu. Stanowi forme ksztalcenia pod-
legajacg cigglym modyfikacjom i zmianom, gdyz jej efekty sg dalekie od zatozo-
nych. Analiza wynikéw badan opisanych w literaturze przedmiotu wskazuje na
to, iz dwudziestoletnie dzialania integracyjne w polskiej o§wiacie nie przyniosty
pozadanych efektéw w realizacji idei integracji. Raport z badan z 1994 roku
wskazuje na szereg problemow zwigzanych z wprowadzeniem edukacji integra-
cyjnej w polskich przedszkolach i szkotach®. Analiza placowek pod wzgledem
warunkéw istotnych w edukacji integracyjnej wykazala, iz sg one dalekie od
okres§lonych standardéw, co jest szczegdlnie widoczne w szkotach masowych.
7 licznych badan wynika, ze nie osiggnieto w pelni pozytywnych zmian w rela-
cjach uczen pelnosprawny — uczen niepelnosprawny, zaré6wno w oddziatach inte-
gracyjnych, jak i masowychsS.

Iwona Chrzanowska prezentuje problemy edukacji uczniéw z r6znymi niepet-
nosprawnos§ciami, przyjmujac jako rame interpretacyjng kategorie ,,grzechéow
gltéwnych”, do ktorych zalicza:

a) niewystarczajgce przygotowanie nauczycieli do pracy z ta grupa uczniow,

b) niedostosowanie szk6t w zakresie zaspokajania specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych poszczegélnych uczniow,

¢) brak wtasciwych postaw (zrozumienia i akceptacji) dla idei wspélnej eduka-
cji,

d) brak zaspokojenia potrzeb w obszarze wezesnego wspomagania dzieci z r6z-
nymi trudno$ciami rozwojowymi,

4 Wazne staje sie ujednolicenie standardéw i wyréwnywanie réznic w poszezegélnych krajach
europejskich; ogdlna strategia Wspdlnoty Europejskiej (15 panstw) zawarta jest w Oswiadczeniu
o0 réwnosct szans dla 0sob niepetnosprawnych (1996); w Traktacie Amsterdamskim (19.02.1997)
ogélna klauzula niedyskryminacji; kierunki dzialan (1998): zapobieganie, rehabilitacja (przysto-
sowanie do czynnego udzialu w zyciu spotecznym), dostepnoéé (eliminowanie barier w otoczeniu
fizyeznym), pomoe indywidualna (opieka zdrowotna, pomoc finansowa), zwalczanie dyskryminacji,
aktywizacja zawodowa (zatrudnienie chronione, dostosowane, wspomagane, zachety materialne
dla pracodawcéw, odpowiednie ustawodawstwo, w tym ochrona przed zwolnieniem); Programy
wspolnotowe (Helios 1 i I1), Europejskie Forum Niepetnosprawnosci, Europejski Fundusz So-
cjalny; wazne, by niepelnosprawnos¢ byta traktowana jako problem spoteczny (calego spoteczen-
stwa, a nie tylko waskiej grupy). Zob. T. Zétkowska, 2002, s. 50-55

5 M. Apolinarska z zespotem, 1994, za: J. Babka, Edukacja integracyjna dzieci pelnospraw-
nych 1 niepelnosprawnych — zalozenia 1 rzeczywistosé, Poznan, Wyd. Fundacji Humaniora, 2001

6 A. Maciarz, 1999, za: J. Babka, Edukacja integracyjna dzieci...
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e) spoézniona diagnoza niepelnosprawnoseci’.

W wyniku upowszechniania integracyjnego ksztatcenia pojawity sie negatyw-
ne zjawiska — problemy wewnatrzsystemowe. Zdaniem Grzegorza Szumskiego
(2010) ,,[...] koncepcja integracyjna obarczona byla logicznymi btedami i nie
przystawala w pelni do zmieniajacych sie spotecznych uwarunkowan ksztatcenia.
Wynikiem btedéw logicznych samej koncepcji integracji jest stosunkowo niska
jako§é praktyki edukacyjnej”’s. Do powyzszych bledéw zaliczyé mozna w duzej
mierze rozdzielony proces ksztalcenia uczniéw niepelnosprawnych w systemie
integracyjnym, zdaniem badacza funkcjonujgcy jako addytywny subsystem -
swoisty dodatek do szkoty. Duzym bledem ksztalcenia integracyjnego jest to, iz
zostalo ono nadmiernie zdominowane przez koncepcje swoistych potrzeb ucz-
ni6w niepelnosprawnych?. W ksztalceniu tym kluczowsg role odgrywa bowiem
nauczyciel wspomagajacy — jego stata obecnos$é czesto traktowana jest jako wa-
runek konieczny, by zapewni¢ prawidiowe warunki ksztalcenia uezniom niepet-
nosprawnym. W edukacji wigczajacej rola tego nauczyciela sprowadza sie do
posredniego wspomagania nauczycieli klasowych (m.in. poprzez pomoc w rozwig-
zywaniu réznych probleméw oraz wsp6lne wypracowanie najlepszych strategii
nauczania). W Nowym Brunszwiku osoba taka (okres§lana mianem naueczyciela
metod i zasob6w) posiada szezegélne kompetencje i do§wiadezenia zawodowe.
Specyfikg edukacji wigczajacej jest rowniez to, iz nauczyciel wspomagajacy nie
tworzy staltej pary z nauczycielem wiodgcym (pracujgc z okreslong klasg), a jego
pomoc jest elementem zintegrowanego systemu ustug calego zespotu edukacyj-
nego szkoly' (w sklad ktérego wehodzg inni nauczyeciele, specjalisci, jak roéwniez
zatrudnieni w szkole pracownicy administracji i obstugi).

Wprowadzone reformy mialy na celu ujednolicenie systemu edukacji oraz
rozbudowe niesegregacyjnych form ksztalcenia specjalnego. Popelniono jed-
nak wiele bledéw przy wdrazaniu idei integracji. Monika Gotubiew i Amadeusz
Krause wymieniajg i charakteryzuja nastepujace biedy!!:

1. Integracja bez przygotowania — zmierzanie do integracji totalnej, przy bra-
ku spotecznej dojrzatoSci oraz nieprzygotowanym §rodowisku nauczyciel-
skim (tylko wyizolowane dzialania administracyjne i ustawodawcze);

2. Integracja ponad wszystko — rozumienie integracji z punktu widzenia os6b
pelnosprawnych, iz jest ona niekwestionowanym dobrem (nie uwzglednia

7 1. Chrzanowska, Problemy edukacji dziect © mlodziezy z niepelnosprawnosciq. Regionalna
specyfika czy ogolnopolska tendencja, Krakéw, Impuls, 2010, s. 27-74

8 G. Szumski, Wokdt edukacji wlgczajgceej, wspotpraca A. Firkowska-Mankiewicz, Warszawa,
Wyd. APS, 2010, s. 29

? Tamze, s. 29-30

10 Tamze, s. 23

11 A, Krause, M. Gotubiew, Szkolnictwo specjalne — krajobraz po reformie, [w:] Problemy edu-
kacji integracyinej dzieci 1 miodziezy z niepelnosprawnosciq intelektualng, red. Z. Janiszewska-
-Niescioruk, Krakéw, Impuls, 2009
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sie woli samych zainteresowanych, a w ocenie kompetencji integracyjnych
uwzglednia sie jedynie rodzaj i stopien niepelnosprawnosei, a nie indywidu-
alne predyspozycje danego ucznia); jednostronny model integracyjny i brak
zroznicowanych form o niesegregacyjnym charakterze (takich jak klasy spe-
cjalne — wspolpracujace — grupy przedmiotowe w szkole masowej);

Ukryte prawa ,,ekonomii oswiatowe;j” — ,,0szczednoSci integracyjne”; klasy
integracyjne sg kosztowne (ze wzgledu na mniejszg liczbe uczniéw i koniecz-
nosé zatrudnienia nauczyciela wspierajacego oraz innych specjalistow); od
2002 roku wprowadzono wagi subwencji o§wiatowej dla uczniéw niepeino-
sprawnych — trzykrotnie zmalata tym samym dotacja na tych uczniéw (po-
zostale koszty pokrywa organ prowadzacy); coraz bardziej lansowana jest
zatem edukacja wigezajgca (odchodza koszty utrzymania oddzialéw inte-
gracyjnych, a subwencja na ucznia niepelnosprawnego pozostaje), ta forma
edukacji nie wymusza na placéwece zmniejszenia liczby uczniow w klasie ani
zatrudnienia dodatkowych specjalistéw; w praktyce ilosé zajeé rewalidacyj-
nych zalezy od finansowych mozliwoSci szkoly (najezeSciej przydzielana jest
jedna godzina na kazdego ucznia, bez wzgledu na rodzaj i stopien niepeino-
sprawnogci);

Nauczanie wbrew niepelnosprawnosci — wybor szkoly jest czesto bardzo
ograniczony (brak oddzialéw integracyjnych lub specjalnych w niektérych
powiatach albo klasy quasi-integracyjne niespelniajace wymogoéw ustawo-
wych ze wzgledu na brak nauczyciela wspomagajgcego i innych specjalistow
czy zbyt duzg liczbe uczniéw w klasie);

Kuwalifikacje pedagogiczne — w roli nauczyciela wspomagajacego zatrudnia
sie nauczycieli z kursem kwalifikacyjnym (zamiast pedagogdéw specjalnych);
nie ma wymogu, by nauczyciel wiodgcy posiadal dodatkowe kwalifikacje z za-
kresu pedagogiki specjalnej.

Zdaniem Ewy Skrzetuskiej (2003) na przeszkodzie do petnego powodzenia

dzialan integracyjnych staja réowniez kwestie zwigzane z procesem ksztal-
cenia (czyli z celami, treSciami i metodami pracy). Autorka przeprowadzita
w roku szkolnym 2000/2001 badania w lubelskich integracyjnych klasach I-
-II1, ktorych celem bylo okres§lenie umiejetno§eci szkolnych uezniéw niepelno-
sprawnych (takich jak ezytanie, pisanie, liczenie). Uzyskane dane nie sg zbyt
optymistyczne:

a)
b)

c)

d)

znaczna czesé uczniéw osigga bardzo niski poziom szkolnych umiejetnosei,
cze$¢é z nich nie podejmuje zadnych dzialah nastawionych na rozwijanie tych
umiejetnosci,

wielu uezniéw niepelnosprawnych odznacza sie brakiem samodzielnoSei przy
wykonywaniu polecen (oczekujac wsparcia nawet przy prostych zadaniach),
okoto 40% badanych dzieci jest okres§lanych przez nauczycieli jako uczniowie
,bardzo stabi”.
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Zdaniem badaczki niskie wyniki umiejetnosci szkolnych uzyskane przez ucz-
niéw niepelnosprawnych moga wynikaé¢ z tradycyjnych rozwigzan dydaktycz-
nych stosowanych przez nauczycieli. Dziecko do§wiadczajace wielu niepowodzen
w trakcie lekcji, kierowane w zwigzku z tym na indywidualne zajecia usprawnia-
jace i kompensujgce, odczuwa niepewnos§é i brak motywacji do samodzielnego
wykonywania zadan. Indywidualne zajecia w ramach specjalistycznej pomocy
poglebiajg tylko rozdzwiek pomiedzy dzieckiem niepelnosprawnym a jego pel-
nosprawnymi réwiesnikami (podkreslajac jego inno$é). Prowadzone sg tez cze-
sto w oderwaniu od tresci programowych i postepowania metodycznego podczas
codziennych lekeji2.

Dwudziestoletnie do§wiadezenia w edukacji integracyjnej uwidocznity wiele
probleméw, z ktorymi boryka sie polska o§wiata. Trudno$ci te wynikajg miedzy
innymi z niewlasciwego przygotowania szkoly, braku odpowiednich warunkéw
materialnych i przeszkolonego personelu. Organizacja i przebieg ksztalcenia
integracyjnego roéwniez pozostawiajg wiele do zyczenia. Liczne problemy, na
ktore napotykaja placowki o§wiatowe, moga byé przyczyng tego, ze cze$é z nich
zrezygnowala z realizacji ksztalcenia integracyjnego, a wiele z nich nie podje-
to sie tego wyzwania. Do najezestszych przyczyn braku grup integracyjnych
w przedszkolach masowych mozna zaliezyé: przyezyny edukacyjne (brak spe-
cjalistow, nieprzygotowanie nauczycieli), ekonomiczne (m.in. brak funduszy na
doksztaltcanie personelu, adaptacje budynku czy zakup odpowiedniego sprzetu)
oraz architektoniczne. CzeSciej problemy te pojawiaja sie w placéwkach wiej-
skich®s.

Dyrektorzy placéwek integracyjnych skarzg sie na wiele probleméw finanso-
wych, prawnych i metodycznych. Zdaniem Jarostawa Babki ,,[...] realizacja idei
integracji przebiega zywiolowo oraz towarzysza jej spory, konflikty, a niekiedy
dzialania pozorowane”. Prawie polowa nauczycieli biorgcych udzial w jego ba-
daniach stwierdzila, iz problemy pojawiajace sie w nauczaniu integracyjnym sg
powodem konfliktow i ki6tni w zespole pedagogicznym. Nauczyciele doswiad-
czajg roznych trudnosci zwigzanych z organizacja zajeé dla obu grup dzieci.
Roéwniez wielu uezniéw niepelnosprawnych ma problem z adaptacja do warun-
kéw panujacych w placowkach masowych. Stopien integracji tej grupy uczniéw
zalezy nie tylko od poziomu ich sprawnosci, ale takze od przygotowanego per-
sonelu. Najwieksze mozliwos$ci integracji maja dzieci niewidome (ale w normie

12 K. Skrzetuska, Umiejetnosci szkolne dziect niepetnosprawnych uczqcych sie w integracyt,
[w:] Integracja 0séb niepetnosprawnych w edukacji i interakcjach spotecznych, red. Z. Kazanow-
ski, D. Osik-Chudowolska, Lublin, Wyd. UMCS, 2003, s. 293-303 )

13 D. Al-Khamisy, Edukacja przedszkolna a integracja spoleczna, Warszawa, Zak, 2006, s. 284—
285; jednym z celéw autorki bylo okreslenie przyczyn braku grup integracyjnych w 120 przedszko-
lach masowych na terenie wojewddztwa mazowieckiego.

1 J. Babka, Edukacja integracyjna dzieci pelnosprawnych i niepetnosprawnych — zatozenia
1 rzeczywistosc, Poznan, Wyd. Fundacji Humaniora, 2001, s. 223
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intelektualnej), najmniejsze z glebsza niepelnosprawnoscig umystows czy z de-
ficytami sprzezonymi'®.

Wyniki badah wskazujg na to, iz uczniowie niepelnosprawni intelektualnie
oraz ze sprzezonymi zaburzeniami majg problem w sferze integracji spotecznej.
Sg oniizolowani lub odrzucani przez rowiesnikow, czesto egzystujg na marginesie
klasy. Samo umieszczenie dziecka o zaburzonym rozwoju w klasie integracyjnej
nie decyduje o jego spotecznej integracji. Wplywajg na nig nie tylko wyniki tego
dziecka w nauce czy jego sposob zachowania, ale réwniez postawa nauczyeciela.
Lepsza dla tych uczniéw okazaé sie moze integracja na zajeciach ,niedydaktycz-
nych” (takich jak lekeje wychowaweze i artystyczne, zajecia pozalekeyjne czy
przerwy). Przyktadem na realizowanie tej formy integracji sg placéwki oSwia-
towe w Brandenburgii. Wystepuje tam szkolna kooperacja miedzy sgsiednimi
szkotami — specjalng i masows. Dzieci o wysokim stopniu niepelnosprawnoseci
(niewidome, niestyszace, z autyzmem czy z mézgowym porazeniem dzieciecym)
wymagaja specjalnych metod nauczania. Wspdlnie z dzieémi pelnosprawnymi
uczestniczg w zajeciach wychowawezych i artystycznych's. Kolejnym przykia-
dem stosowania formy czeSciowej integracji jest nowatorski projekt wprowa-
dzony w wojewodztwie pomorskim!?, polegajacy na tworzeniu klas tgezonych
(specjalnych i masowych)'®. Uczniowie z glebsza niepetnosprawnoscig uczestni-
czg jedynie w wybranych zajeciach lekcyjnych i pozalekeyjnych z petnospraw-
nymi réwie$nikami. Dzieki tej formie integracji dzieci o zaburzonym rozwoju nie
do$wiadczajg tylu streséw zwigzanych z pracg na lekejach dydaktyeznych, na
ktorych uwidacznia sie duze zréznicowanie poziomu intelektualnego uczniow?®.

Zwolennikiem podobnych rozwigzan byt Wiadystaw Dykecik, ktéry wyrazit
poglad, iz do urzeczywistnienia integracji spotecznej uczniéw o specjalnych po-
trzebach edukacyjnych nie potrzeba wyodrebnia¢ osobnej sali/klasy, osrodka
czy szkoly. Autor byl zdania, iz wspdlna kreatywna dzialalnosé ,[...] réznych
grup i kategorii dzieci z odchyleniami w rozwoju moze odbywaé sie poprzez do-
tychczasowe formy i zajecia pozalekeyjne, pozaszkolne, imprezy srodowiskowe,

15 A, Maciarz, za: J. Kossewska, 2000, s. 22

16 Zob. A. Maciarz, Nadzieje © obawy zwiqzane z reformq szkolnictwa specjalnego, ,,Szkola
Specjalna” 2000, Nr 1

17 Dziatania tego typu majg caly czas w Polsce charakter nowatorski — nie sg to dzialania pro-
wadzone na szerokg skale, co Swiadezyé moze o braku statej wspoétpracy miedzy réznego rodzaju
placéwkami edukacyjnymi.

18 Bardzo rzadkim zjawiskiem jest tzw. integracja odwrotna, ktéra oznacza tworzenie sie klas
zwyklych w szkole specjalnej. Zdaniem K. Vitaskovej (2008) szkoly specjalne posiadaja pewne
wlasciwosei, ktore podnoszg jakosé edukacji. Mimo to zjawisko integracji odwrotnej w Czechach
jest niezwykle rzadkie; zob. K. Vitaskova, Fenomen integracji odwrotnej, [w:] Uczen niepeilno-
sprawny 1 jego nauczyciel w przestrzeni szkoly, red. Z. Gajdzica, J. Rottermund, A. Klinik, Kra-
koéw, Impuls, 2008, s. 144-145

9 A. Krause, Normalizacyjne podloze integracji, [w:] Integracja spoleczna 0séb niepelno-
sprawnych, red. G. Dryzatowska, H. Zuraw, Warszawa, Zak, 2004
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samorzgdowe, kulturalne”?. Wynika z tego, iz nie wszystkie dzieci niepetno-
sprawne powinny byé objete nauczaniem integracyjnym, wiele z nich wymaga
bowiem wielospecjalistycznego ksztalcenia w o§rodkach specjalnych. Moga jed-
nak z powodzeniem integrowaé sie spotecznie, angazujgc sie w rézne dzialania
edukacyjne i kulturalne Srodowiska lokalnego.

Obecnie wyrézni¢ mozna nastepujace formy ksztalcenia integracyjnego®:

I System gléwnego nurtu — wiekszo$é dzieci niepelnosprawnych jest wig-
czana do powszechnego systemu ksztalcenia, uzyskujgc dodatkowe wsparcie
(dostosowanie infrastruktury szkoty do ich potrzeb, mniejsza liczba uczniéw
w klasie, obecno§é nauczyciela wspomagajgcego, staly dostep do réznych spe-
cjalistow); jest to system charakteryzujacy sie powszechng kulturg edukacyjng
wzbogacong o elementy kultury specjalnej;

IT System otwartej edukacji specjalnej (rzadko, ze wzgledu na brak ak-
ceptacji tej formy ksztalcenia ze strony rodzieéw dzieci zdrowych) — uczniowie
pelnosprawni ksztalteg sie w placéwkach specjalnych, gdzie dzieci wrazliwe maja,
lepsze niz w szkotach masowych warunki rozwoju (dodatkowe zajecia, wycieczki,
mato liczne klasy, réznorodno$é Srodkéw dydaktycznych); dominuje specjalna
kultura edukacyjna;

111 Integracja kooperacyjna — funkcjonowanie obok siebie szkoty specjalnej
i masowej (albo klasy specjalnej w szkole og6lnodostepnej), wspolne zajecia, wy-
cieczki, zabawy czy zawody sportowe, réwniez integracja na przerwach; w tym
systemie koegzystuja (ale nie przenikajg sie) obie kultury edukacyjne.

Stanistaw Kowalik przeprowadzil badania w klasie integracyjnej liceum og6l-
noksztalcgcego, do ktorej uczeszczala miodziez pelnosprawna oraz niewidoma
i niedowidzgca (w ramach otwartej edukacji specjalnej). Zaobserwowal on nie-
korzystne zjawisko obnizania sie poziomu wzajemnej akceptacji i coraz wieksze
dystansowanie sie obu grup wzgledem siebie. Liceali§ci niewidomi prezentowa-
li wyzszy poziom akeeptacji poczatkowe]j, jednak niespelnione nadzieje i coraz
wyzZszy poziom odrzucenia ich przez pelnosprawnych réwiesnikow (niezaleznie
od stopnia niepelnosprawnog$ci) spowodowaly, iz uczniowie ci coraz bardziej za-
mykali sie we wlasnym gronie?. Badania wykazaly rowniez, ze to etykieta bycia
niepelnosprawnym, a nie zakres doSwiadczanych brakéow, warunkuje wystgpie-
nie zjawiska odrzucenia spolecznego?.

20 Pedagogika specjalna, red. W. Dykeik, Poznan, Wyd. UAM, 2002, s. 47

2t S, Kowalik, Integracja uczniow niepelnosprawnych z uczniami pelnosprawnymi, [w:] Psy-
chologia ucznia i nauczyciela, red. S. Kowalik, Warszawa, PWN, 2011, s. 280-281

2 Problem wytwarzania wlasnego getta przez osoby noszgce okreslone pietno szeroko omawia
A. Kasperek (2013) w tekscie Spoleczne wytwarzanie obcosci. Socjologiczne studium zjawiska
gettoizacji 0sob niepelnosprawnych, [w:] Racjonalnosé oraz wwarunkowania procesow terapeu-
tycznych 0sob niepetnosprawnych, red. A. Klinik, z serii: ,,Problemy edukacji, rehabilitacji i socja-
lizacji os6b niepetnosprawnych”, tom XVI, Krakéw-Katowice, Impuls, 2013, s. 36-39

2 8. Kowalik, Integracja uczniow niepelnosprawnych..., s. 283-284
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Przykitadem kraju, w ktorym zmieniono podejscie do wdrazania idei integra-
¢ji, jest Dania. ,W Danii nie przeprowadza sie integracji za wszelka cene. W ostat-
nich latach méwi sie o subkulturze ludzi niepelnosprawnych, sieci i kontaktach
w szezegdblnych Srodowiskach, gdzie przesadzona integracja moze doprowadzié
do izolacji uposledzonych zaréwno w miejscu zamieszkania, jak i w pracy. W ta-
kiej sytuacji przesadzong integracje odbiera sie jako parodie normalizacji”?.
W Danii nie tyle zrezygnowano z wdrazania idei integracji, ile na nowo ja zdefi-
niowano. Na podstawie wieloletnich do§wiadczen integracyjnych stwierdzono, iz
wspoélna, zgodna koegzystencja (nawet w ramach subkultury) wydaje sie poza-
dang przez wiele os6b niepelnosprawnych forma integracyjng, a dla niektérych
jest jedyng osiggalng?.

Wybér wilasciwej (najmniej ograniczajgcej) formy edukacyjnej powinien
by¢ poprzedzony diagnozg psychopedagogiczng i medyczng ucznia. Brane po-
winny byé pod uwage réwniez potrzeby i mozliwosci dziecka oraz jego rodziny
(a nie tylko rodzaj i stopiefi niepelnosprawnosci dziecka). Inne ezynniki, ktore
w znacznym stopniu decyduja o powodzeniu integracji, to czynniki wewnetrz-
ne (takie cechy dziecka, jak: inteligencja, réwnowaga emocjonalna, motywacja,
kompetencje spoteczne, system wartosci, samoocena) oraz zewnetrzne (cechy
Srodowiska, takie jak: sytuacja rodzinna, postawy oséb pelnosprawnych, pozy-
cja dziecka w rodzinie i grupie). Mozliwo§é uczenia sie w szkotach ogélnodostep-
nych w systemie integracyjnym stwarza tez zagrozenia. Dzieci niepeinosprawne
sg bowiem narazone na wiele sytuacji trudnych w szkole; wymagania nauczycieli
wzgledem nich czesto sg nieadekwatne (zawyzone lub zanizone), a oferta spe-
cjalnych ustug rehabilitacyjnych czesto jest uboga?.

Organizacja edukacji integracyjnej w Wielkopolsce?”

Jednym z istotnych czynnikéw wplywajacych na wiasciwy przebieg procesu
integracji w szkole sg odpowiednie warunki materialno-organizacyjne placowki.
Wskaznikiem przystosowania placéwki do ksztalcenia dzieci niepetnosprawnych
jest eliminacja barier architektonicznych, wyposazenie szkoly w odpowiedni
sprzet i urzgdzenia czy zakup specjalistycznych pomocy dydaktycznych. Kluczo-
wa kwestig w edukacji integracyjnej jest zatrudnienie nauczyciela wspomagajace-

AT Zélkowska, za: A. Krause, 2004, s. 242

% A. Krause, Normalizacyjne podloze..., s. 242

% 7. Janiszewska-Nie$cioruk, Mozliwosci 1 granice edukacyjnej integracji dzieci niepelno-
sprawnych intelektualnie, [w:] Dyskursy Pedagogiki Specjalnej. Od tradycjonalizmu do ponowo-
czesnosci, red. E. Gorniewicz, A. Krause, Olsztyn, Wyd. UWM, 2002, s. 210-211

2T Niniejsze badania przeprowadzono w roku szkolnym 2007/2008 i 2008/2009, w ramach pracy
doktorskiej nt. ,Kdukacja integracyjna w doswiadczeniach i opiniach nauczycieli oraz rodzicow”,
napisanej pod kierunkiem prof. S. Dylaka. Recenzentami dysertacji doktorskiej zostali: prof. I.
Chrzanowska oraz prof. Z. Gajdzica.
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go iinnych specjalistow, ktorych zadaniem jest wspieranie uczniow o zaburzonym
rozwoju, ich rodzicé6w oraz nauczycieli wiodgcych. Powyzsze aspekty wplywaja
na wlasciwg organizacje procesu dydaktyczno-wychowaweczego wszystkich ucz-
ni6w uczeszczajaeych do klas integracyjnych. W przeprowadzonych badaniach
o charakterze sondazu diagnostycznego® wyznaczone zostaly nastepujace kry-
teria oceny szkot podstawowych pod katem ich przygotowania do wspélnej edu-
kacji uczniow pelnosprawnych i niepelnosprawnych w szkotach masowych: staz
ksztalcenia integracyjnego, zatrudnieni specjalisci, liczba uczniow w klasie,
przyjmowanie uczniow o roznorodnych dysfunkcjach, obecnosé nauczyciela
wspomagajgceego na zajeciach, przystosowanie architektoniczne szkoty, posia-
danie specjalistycznych pomocy dydaktycznych oraz oferta zajeé dodatkowych?.
Zdiagnozowanie materialno-organizacyjnego aspektu edukacji integracyjnej
wymagalo wyréznienia nastepujgcych probleméw badawezych:
* Jak dlugo szkola posiada status placéwki integracyjnej?
* Jacy specjalisci sg zatrudnieni w szkole w ramach edukacji integracyjnej?
* Jaka jest liczba uczniéw pelnosprawnych i niepelnosprawnych w poszcze-
g6lnych klasach integracyjnych?
* Z jakimi dysfunkejami przyjmowani sg uczniowie do placéwki integracyjnej?
» Jaka jest liczba nauczycieli wspomagajacych zatrudnionych w placéwee in-
tegracyjnej?
* W jaki sposdb szkola jest przystosowana architektonicznie do edukacji in-
tegracyjnej?
* Jakimi specjalistyeznymi pomocami dydaktycznymi oraz urzgdzeniami
wspomagajacymi dysponuje szkota w ramach edukacji integracyjnej?
» Jakie dodatkowe zajecia oferuje szkola uczniom niepelnosprawnym w ra-
mach edukacji integracyjnej?
Analiza danych uzyskanych z ankiet zwrotnych z 35 szkoét podstawowych rea-
lizujacych ksztalcenie integracyjne na terenie Wielkopolski ukazala duze zrézni-
cowanie tych szkot pod wzgledem przygotowania do ksztalcenia integracyjnego?.

2 W dysertacji doktorskiej wykorzystano metode sondazu diagnostycznego, technike ankiety
oraz narzedzie badawcze, jakim jest kwestionariusz ankiety. Grupe badawczg stanowili dyrektorzy
wszystkich szkét podstawowych z oddziatami integracyjnymi na terenie Wielkopolski.

%W dysertacji doktorskiej wyréznione zostaly cztery etapy badawcze. W niniejszym arty-
kule prezentowane sa wyniki badan zebrane w I etapie, dotyczacym organizacyjno-materialnego
aspektu edukacji integracyjnej. Celem pierwszego etapu bylo zdiagnozowanie materialno-organi-
zacyjnego aspektu edukacji integracyjnej realizowanej w wielkopolskich szkotach podstawowych
oraz poznanie trudnosci, jakich doswiadczajg dyrektorzy wielkopolskich szkét podstawowych rea-
lizujgeych edukacje integracyjng.

30 Wiecej na ten temat znajduje sie w tekScie M. Pachowicz, Organizacyjny aspekt ksztalce-
nia integracyjnego — wyniki badan przeprowadzonych w szkolach na terenie Wielkopolski, [w:]
Zycie z niepelnosprawnosciq — wyzwania edukacyjne, rehabilitacyjne 1 normalizacyjne, red. A.
Krause, K. Materna, J. RzeZnicka-Kruppa, Dyskursy Pedagogiki Specjalnej, Gdansk, Fundacja
Rozwoju Uniwersytetu Gdanskiego, 2010
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Jedna czwarta placowek bioracych udzial w badaniach nie spelniata wymogow
stawianych edukacji integracyjnej, prawie tyle samo w niewielkim stopniu te
wymogi realizowalo. Tylko polowa badanych placéwek zapewniala wlasciwe
warunki materialno-organizacyjne ksztalcenia integracyjnego, w tym tyl-
ko jedna szkota byla w pelni dostosowana do tej formy ksztalcenia dzieci nie-
pelnosprawnych. Podsumowujac rok szkolny 2007/2008 i 2008/2009, w badanych
szkotach utworzono 133 klasy integracyjne, do ktérych uczeszezato 523 ueznidéw
niepelnosprawnych. Dwie szkoly mogly sie poszezyci¢ najdiuzszym statusem
placowki integracyjnej — 14 lat, a cztery mialy najmniejsze doSwiadczenie w tym
zakresie — 2 lata. Najwiecej, czternasceie klas integracyjnych, posiadata jedna ze
szk6t w Koninie, ksztalcge 66. uczniéw niepetnosprawnych. W oSmiu szkotach
ksztalcenie integracyjne byto realizowane jedynie w jednej klasie (w tym w czte-
rech placowkach juz tylko w klasie szostej). W 15 klasach przyjeto zbyt malg
liczbe uczniéw niepetnosprawnych (mniej niz trzech), zas w 10 klasach zbyt duza
ich liczbe (wiecej niz 5.).

Analiza danych uzyskanych z ankiet ukazala duze zréznicowanie badanych
szkot pod wzgledem przyjmowania dzieci z réznym rodzajem niepelnosprawno-
$ci do klas integracyjnych. Sg placowki, do ktérych przyjmowani sg uczniowie
o réznorodnych zaburzeniach rozwoju (m.in. dzieci z niepelnosprawnos$ciag ru-
chows, intelektualng, sprzezong, z wada wzroku i stuchu, z gtebokg wadg wymo-
wy, przewlekle chore czy z padaczka). Sg rowniez takie szkoly, ktore przyjmuja
uczniéw o jednorodnym rodzaju zaburzen (np. tylko dzieci niepelnosprawne ru-
chowo czy dzieci niepelnosprawne intelektualnie w stopniu lekkim).

Charakterystyczng cechg ksztalcenia integracyjnego jest obecnosé nauczy-
ciela wspomagajacego i innych specjalistow, ktorych zadaniem jest wspieranie
uczniéw o zaburzonym rozwoju, ich rodzicéw oraz nauczycieli wiodaeych. W ana-
lizowanych 133 klasach integracyjnych pracowalo 145. nauczycieli wspoma-
gajacych. Tylko w 40% badanych szkét nauczyciel wspomagajacy byl obecny
na wszystkich zajeciach, w dwoch zatrudniony byt w pelnym wymiarze tylko
w klasach 1-3, natomiast w 54% szkot integracyjnych nauczyciel wspomagaja-
cy byl obecny jedynie na wybranych zajeciach. Zdecydowana wiekszo$é, trzy
czwarte nauczycieli wspomagajacych biorgeych udzial w dalszym etapie badan,
okazala sie nauczycielami doksztalconymi (!) z zakresu pedagogiki specjal-
nej. Prawie jedna czwarta z tych nauczycieli to osoby posiadajace przedmiotowe
wyksztalcenie wyzsze, pozostali nauczyciele doksztalceni posiadali podstawowe
wyksztalcenie pedagogiczne, bedac absolwentami takich kierunkéw, jak: edu-
kacja przedszkolna, wezesnoszkolna ezy opiekunczo-wychowawecza. Aby pelnié
role osoby wspomagajgcej, nauczyciele doksztalcali sie z zakresu pedagogiki
specjalnej, najezeSciej podejmujac studia podyplomowe z oligofrenopedagogi-
ki. Absolwenci 5-letnich studiéow z zakresu pedagogiki specjalnej stanowili
zdecydowana mniejszos$¢ (24% badanych nauczycieli wspomagajacych).
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Caly proces rewalidacyjny uczniéw niepelnosprawnych opiera sie na pracy
wielu specjalistow, nie tylko nauczyciela wspomagajacego. Najwiecej, az sied-
miu réznych specjalistow, zatrudnionych zostalo w dwdéch poznanskich szko-
tach. W tych placéwkach uczniowie niepetnosprawni mieli mozliwo$§é uzyskania
pomocy od oligofrenopedagoga, tyflopedagoga, surdopedagoga, rehabilitanta,
logopedy, psychologa i terapeuty. Wérod badanych placéwek byty rowniez takie,
w ktorych zatrudniony byt tylko logopeda. Z liczbg specjalistow zatrudnianych
w danej placowee powigzana jest oferta zajeé dodatkowych skierowanych do
uczniow niepelnosprawnych. Najbardziej zréznicowang oferte posiadaly dwie
szkoly w Koninie. Tylko osiem szkél (23%) mialo do zaoferowania wiele zajeé
dodatkowych, a pieé¢ tylko jeden ich rodzaj (w czterech szkolach odbywaly sie
jedynie zajecia logopedyczne).

Analiza danych uzyskanych z ankiet ukazala duze braki badanych placéwek
pod katem przystosowania architektonicznego budynkéw do ksztalcenia ucz-
ni6w niepetnosprawnych. Tylko siedem szkoél zostalo przystosowanych w pelni
do potrzeb uczniéw niepelnosprawnych ruchowo, posiadajac wiele udogodnien
architektonicznych. Wiekszo§é szko6t prezentowala jednak liczne braki w tym
zakresie. Polowa badanych placéwek (49%) w niewielkim stopniu zostala do-
stosowana architektonicznie do ksztalcenia integracyjnego. W momencie ba-
dania jedna pigta szkét (20%) nie posiadata zadnych udogodnien, z czego trzy
przyjmowaly uczniéw niepelnosprawnych ruchowo, a jedna tylko uczniéw nie-
pelnosprawnych ruchowo w stopniu nieznacznym. Trzy z nich nie podjely sie
przyjmowania uczniéw z tym rodzajem niepelnosprawnos$ci. Niewiele lepiej
przedstawia sie sytuacja zwigzana ze specjalistycznymi pomocami dydaktycz-
nymi. Tylko sze§¢ szkot (17%) byto w posiadaniu wielu réznorodnych pomocy
dostosowanych do potrzeb uczniéw niepelnosprawnych, a okoto jedna trzecia
szkot (31%) nie wykazata zadnych.

Dyrektorzy badanych placéwek dostrzegajg wiele probleméw zwigzanych
z realizacjg edukacji integracyjnej, ktore obejmujg nastepujace obszary (Tabela
nr 1):
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Tabela nr 1. Zglaszane przez dyrektoréow szkoél podstawowych problemy zwiazane
z realizacja edukacji integracyjnej

Obszar problemowy Problemy zglaszane przez dyrektorow
Organizacja * brak odpowiedniej bazy materialnej oraz brak funduszy
edukacji * brak specjalistow
integracyjnej * brak dofinansowania do pelnego etatu nauczyciela wspo-

magajacego

* brak kadry nauczycielskiej

e sztywne i niejasne przepisy prawne

* brak pomocy przy tworzeniu klas integracyjnych i pro-
gramo6w autorskich

* niespojno$é¢ terminu tworzenia klas integracyjnych
z okresem otrzymywania orzeczeh PPP (dlugotrwaly
proces orzecznictwa)

e utrudniony nabdr dzieci z orzeczeniami

e wielorako$¢ niepelnosprawnosci przyjmowanych w jed-
nym oddziale

* tylko 9 godzin przeznaczonych na zajecia rewalidacyjne
(niezaleznie od liczby uczniow)

* trudno$¢ w dobieraniu wspdélnych tresei ksztalcenia oraz
W organizacji procesu lekcyjnego

* swoboda rodzicéw w udostepnianiu dokumentacji dzie-
cka oraz niemozno§¢ zostawienia ucznia niepelnospraw-
nego (klasy I-I1T) w tej samej klasie bez zgody rodzicow

* sprzeciw rodzicéw wobec przeksztalcania klas masowych
na integracyjne (szczegdlnie tych dobrych klas)

* klasyfikowanie zaburzen psychicznych jako zaburzen za-

chowania
* zmniejszajaea sie lieczba dzieci zdrowych chetnych do in-
tegracji
Wspdtpraca * niski poziom akceptacji zachowan uczniéw niepeino-
z rodzicami dzieci sprawnych prezentujacych zaburzenia zachowania
petnosprawnych * nierozumienie odmiennych reakcji oraz potrzeb dzieci
niepelnosprawnych

* obawa rodzicow przed obnizeniem sie poziomu nauczania
i wymagan wobec dzieci w zakresie dydaktyki

e czasami brak akceptacji dzieci niepelnosprawnych ze
strony rodzicow dzieci zdrowych oraz brak przygotowa-
nia (op6r) ich dzieci do wspé6lnej nauki

* wybieranie klasy integracyjnej ze wzgledu na niepoko-
jace objawy u dziecka, co dodatkowo obcigza iloSciowo
deficyty wystepujace w klasie

e traktowanie klasy integracyjnej jako miejsca korzysci
dla swojego dziecka (a zbyt mala integracja rodzieéw
i dzieci po zajeciach)

* brak checi do uczestnictwa ich dzieci w zajeciach klas in-
tegracyjnych

 staba komunikatywnogé niektérych rodzicow
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Obszar problemowy Problemy zgtaszane przez dyrektorow
Wspélpraca * postawa roszczeniowa niektérych rodzie6w; ich niezado-
z rodzicami dzieci wolenie z opieki szkoly

niepelnosprawnych |* Wygorowane (nadmierne) oczekiwania rodzicéw w zakre-
sie szybkich i widocznych postepéw w nauce u ich dzieci

e przerzucenie w zbyt duzym zakresie obowigzkéw na
szkole i coraz mniejsze zaangazowanie rodzicéw w spra-
wy swoich dzieci

* problemy dotyczace wspdlpracy z rodzicami dysfunkeyj-
nymi (ze $rodowisk zagrozonych patologig)

* postawa nadopiekunicza i zbytnie ingerowanie w zycie
klasy i relacje miedzy dzieémi

* niedostrzeganie probleméw funkcjonowania ich dziecka
w szkole (np. dziecka z gltebokim niedostuchem, ktére nie
radzi sobie w klasie integracyjnej)

e duzo trudnosci wynikajacych z tego, ze rodzic nie akcep-
tuje tego, iz dziecko jest niepelnosprawne

Wspotpraca * u nauczycieli wiodgeych: nieumiejetno§é wspoélpracy

z nauczycielami z nauczycielem wspomagajacym — nieinteresowanie sie
problemami uezniéw niepelnosprawnych, dzielenie klasy
na dzieci zdrowe i niepelnosprawne

¢ niedoskonalo$ci we wspoélpracy nauczycieli i specjalistow
w ramach zespotu klasowego

* brak zaangazowania i twérczosSci ze strony nauczycieli

e brak studiéw podyplomowych oraz kurséw kwalifikacyj-
nych

* brak predyspozycji do pracy w klasie integracyjnej

* brak praktycznych umiejetnosci nauczycieli koficzacych
studia podyplomowe

* niecheé do pracy z uczniami niepelnosprawnymi

Zrodlo: opracowanie wlasne

Dyrektorzy szkoét podstawowych z oddziatami integracyjnymi w najwiek-
szym stopniu doswiadezajg trudnosci zwigzanych z materialno-organizacyj-
nym aspektem tej formy ksztalcenia. Badani nie zglosili natomiast probleméw
zwigzanych ze wspoélpracg ze Srodowiskiem lokalnym (tylko jeden z nich okre-
§lit jg jako trudng). Sytuacja wyglada odmiennie, jesli chodzi o wspoiprace
z rodzicami — dyrektorzy doswiadczajg wielu trudnosci w tym obszarze, kto-
re zwigzane sg ze specyfikg edukacji integracyjnej. Badani opisujg trudno$ei
we wspdlpracy z rodzicami dzieci niepelnosprawnych, ktére wynikajg prze-
de wszystkim z niewltasciwej postawy rodzicielskiej wobec dziecka (nadopie-
kunczej, nieakceptujacej czy niezaangazowanej). Na problemy zwigzane ze
wspolpraca z rodzicami nakladajg sie trudnoS$ci zwigzane z pracg nauczycieli.
Dyrektorzy badanych placowek doswiadezaja trudnosci zwigzanych z pracg
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nauczycieli, ktore moga wynikaé zarowno z ich niewystarczajgcego przygoto-
wania do tej formy edukacyjnej, jak i z braku predyspozycji do pracy w kla-
sach integracyjnych.

O licznych trudnosciach, z jakimi muszg borykaé sie placowki integracyjne,
moze §wiadczy¢ malejaca z roku na rok liczba wielkopolskich szko6t podstawo-
wych z oddzialami integracyjnymi. Mozna przesledzié¢ ten spadek, poréwnujac
dane uzyskane z kuratorium o§wiaty: w roku szkolnym 2005/2006 byto 77 szko6t
podstawowych o takim charakterze, w roku szkolnym 2008/2009 funkcjono-
walto w Wielkopolsce o 15 mniej (62 szkoly). Mozna zatem uznaé, iz po okresie
intensywnego rozwoju edukacji integracyjnej nastgpit spadek zainteresowa-
nia tg formg ksztalcenia dzieci o zaburzonym rozwoju. Wniosek ten pokry-
wa sie z analizg danych statystycznych, ktéra wykazala, iz najwiecej uczniéw
niepelnosprawnych uczeszezato do szkét ogélnodostepnych w roku szkolnym
2001/2002 (rok szkolny 1999/2000 — 12 608; 2001/2002 — 43 318; 2004/2005 — 30
166)31.

Stan obecny edukacji integracyjnej w Wielkopolsce?*:

* wroku szkolnym 2015/2016%% 11 nowych szkét podstawowych realizuje edu-

kacje integracyjng (7 wiejskich oraz 4 w duzych miastach);

* 10 szkoél podstawowych nie realizuje edukacji integracyjnej w sposéb cig-
gly (analiza dotyczy ostatnich 10 lat);

* 20 szkol podstawowych (w tym 8 wiejskich oraz 10 w duzych miastach)
zrezygnowalo z prowadzenia klas integracyjnych (w poréwnaniu z rokiem
szkolnym 2007/2008);

* w okresie od 2007 do 2016 r. powstato prawie 100 szkét podstawowych z od-
dzialami integracyjnymi — ponad potowa w duzych miastach, okoto jedna
trzecia na terenach wiejskich (niewiele takich szkét powstalo w matych
miastach);

* w roku szkolnym 2015/2016 mozna wyltoni¢ 16 szkél podstawowych, kto-
re majg klasy integracyjne na wszystkich poziomach (od 1 do 6); wszyst-
kie te szkoly znajdujg sie w duzych miastach i majg diugoletnig tradycje
ksztalecenia integracyjnego (co najmniej 10-letnig); szkoly te znajduja sie
w Gnieznie, Gostyniu, Jarocinie, Kole, Krotoszynie, Koninie, Lesznie, Po-
znaniu i Pile;

* w okresie od 2005 do 2013 r. odnotowa¢ mozna 33 szkoty podstawowe, ktore
realizowaly edukacje integracyjng tylko w pojedynczych latach (gtéwnie
na terenach wiejskich); cze$¢ z nich utworzyla oddzial integracyjny tyl-
ko w jednym roku (p6zniej klasa zostala rozwigzana/bgdz przeksztalcita

31 Zob. K. Bidzinski, 2009, s. 121

32 Szezegdlowe rozmieszezenie szkol podstawowych z oddzialami integracyjnymi w Wielkopol-
sce (stan na rok szkolny 2015/2016) przedstawia Mapka nr 1.

3 Dane uzyskane w Wielkopolskim Kuratorium Os$wiaty, w dziale System Informacji Oswia-
towe;.
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sie w klase inkluzyjng); przyczyny takiego stanu rzeczy nalezaloby jednak
podda¢ dalszej analizie®.

Wiele publikacji wskazuje na niesatysfakejonujgce efekty wdrazania idei in-
tegracji w edukacji. W ksigzce ,,Niepelnosprawni w spoteczenstwie. Podstawy
ortopedagogiki” mozna znalezé okreslenie takich nieudolnych dzialan na polu
edukacyjnym jako ,szwindel integracyjny”?>. Zdaniem Stanistawa Kowalika
wdrazanie edukacji integracyjnej w polskim systemie o§wiaty nie zakonczylo sie
sukcesem i ,[...] chociaz nikt tego nie chce wyraznie powiedzieé¢, przynajmniej
od kilku lat nastepuje wyraZzne wycofanie sie z lansowania idei integracji. Za-
miast niej upowszechniana jest idea wigczania uezniéw do systemu powszechnej
edukacji. Ta zmiana, bedaca probg przejscia z pozycji ideologicznych na pozycje
bardziej naukowe we wdrazaniu reformy o$§wiatowe], wywotala duze zamiesza-
nie. Nie chcac przyznaé sie do niepowodzenia, nigdy nie wskazano przy-
czyny trudno$ci w upowszechnianiu integracji. Jednocze$nie nowy kierunek
dzialania mial kontynuowaé wezeéniej przyjete cele”sS,

Konkluzje na zakonczenie

Powyzsza analiza ukazuje zlozono$¢ edukacji integracyjnej. Liczne warunki
muszg zostaé¢ spelnione, by wtasSciwie przebiegal proces dydaktyezno-wycho-
wawezy wszystkich uczniéw uczeszezajacych do klas integracyjnych. Na proces
ten skladajg sie rézne ogniwa wzajemnie ze sobg powigzane. Czesto naktada-
ja sie na siebie sprzeczne dgzenia, interesy, oczekiwania kilku grup: rodzicow
dzieci posiadajgcych i nie posiadajgcych orzeczenia o ksztalceniu specjalnym,
nauczycieli wiodgeych i wspomagajacych, uezniéw pelnosprawnych i niepetno-
sprawnych. Nie bez znaczenia jest rowniez materialno-organizacyjny aspekt
edukacji integracyjnej. R6zne ogniwa tego procesu, warunkujace wlasciwy
przebieg ksztalcenia specjalnego w szkotach masowych, ukazuje ponizszy wy-
kres kotowy (Wykres nr 1).

31 Dane na temat aktualnej liczby klas/oddzialéw integracyjnych oraz stazu ksztalcenia inte-
gracyjnego w danej szkole podstawowe] zebrane zostaly drogg telefoniczng. Szcezegétowa analiza
zebranych danych zawarta zostala w dwdéch tabelach: Analiza placéwek z oddzialami integracyj-
nymi w Wielkopolsce: 1. Stan obecny - rok szkolny 2015/2016; 2. Por6wnanie trzech okreséw — od
2007 do 2015 r. (Aneks — praca doktorska). Dane otrzymane z kuratorium sg fragmentaryczne —
brakuje zbiorczej analizy, czy/jak zmienia sie liczba placéwek realizujacych edukacje integracyjng
na terenie Wielkopolski.

3% 0. Speck, Niepelnosprawni w spoleczenstwie. Podstawy ortopedagogiki, Gdansk, GWE,
2005, s. 392

36 S. Kowalik, Integracja uczniow niepelnosprawnych z uczniami pelnosprawnymi, [w:] Psy-
chologia ucznia i nauczyciela, red. S. Kowalik, Warszawa, PWN, 2011, s. 284
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Wykres nr 1. Roznice w spojrzeniu na edukacje integracyjna w zalezno$ci od ukla-
du cech (osiem wyréznionych podgrup wlasciwosci)
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Zrédlo: opracowanie wlasne

Pozytywne efekty edukacji integracyjnej zalezg w duzej mierze od relacji,
jaka uksztalttuje sie miedzy nauczycielami (wiodacym i wspomagajacym), pra-
cujacymi razem w jednej klasie. W rozny sposéb przebiegaé moze wspélpraca
miedzy nauczycielami wspoétorganizujacymi proces ksztaleenia integracyjnego.
Zalezeé moze ona od czynnikow zewnetrznych, takich jak: pelny lub niepeiny
wymiar zatrudnienia nauczyciela wspomagajacego, poziom nauczania (od 1-6)
czy liczba i rodzaj niepelnosprawnosci, jakie posiadajg uczniowie z orzeczeniem
o ksztalceniu specjalnym w danej klasie. Wspélpraca ta moze inaczej przebie-
gaé w zaleznoSci od wlaSciwosei samych nauczycieli (ich cech osobowych,
nastawienia do ksztalecenia integracyjnego, posiadanej wiedzy i umiejetnosci).
W szkotach, w ktérych nauczyciel wspomagajacy jest zatrudniony w niepelnym
wymiarze, to nauczyciel wiodgcy moze przyjaé rozne strategie radzenia sobie
z ta sytuacja, w zaleznos$ci od posiadanych cech. Sytuacja niewielkiego wsparcia
moze mobilizowaé go do wigczania uezniéw niepelnosprawnych w gtéwny nurt
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lekeji, ale moze tez prowadzi¢ do niekorzystnej sytuacji, w ktorej uczniowie ci
(bez pomocy nauczyciela wspomagajacego) bedg biernie uczestniczyé w zaje-
ciach.

Kluczowa postacia w tej formie ksztalcenia wydaje sie byé nauczyciel
wspomagajacy, ktorego zadaniem jest udzielanie fachowej pomocy uczniowi
niepelnosprawnemu, jego rodzinie, ale takze nauczycielowi wiodgecemu. Ré6zno-
rodne dzialania wspierajgce podejmowane sg po to, by dziecko o zaburzonym
rozwoju w jak najwiekszym stopniu wigczyé w gtéwny nurt dziatan klasowych,
by miato mozliwosé pelnego uczestnictwa zaréwno w wymiarze edukacyjnym,
jak i spotecznym. Aby proces integracji moégl przebiegaé prawidtowo, w klasie
nie powinno by¢ wyraznego podzialu na dwie grupy ueczniéw (pelnosprawnych
i niepelnosprawnych). Nie powinno by¢ w zwigzku z tym rozdzielenia obowigz-
kéw i odpowiedzialno§ci miedzy nauczycielami pracujacymi razem na lekcji.
Brak wspélnych dzialah pomiedzy nauczycielami nie sprzyja bowiem integracji
ucznidw w klasie, a moze wreez poglebiaé réznice miedzy dzieé¢mi. Niewla§ciwie
rozumiane wsparcie udzielane przez nauczyciela wspomagajacego nauczy-
cielowi wiodacemu prowadzi zatem do znieksztalcenia idei ksztalcenia
integracyjnego, wywoluje bowiem sytuacje, w ktorej nauczyciel wiodacy odpo-
wiada przede wszystkim za ksztalcenie dzieci zdrowych, a nauczyciel wspoma-
gajacy za dzieci o zaburzonym rozwoju®’.

Kolejng kwestig niesprzyjajaca rozwojowi ksztalcenia integracyjnego w Pol-
sce jest dominujgcy wsrod nauczycieli poglad, iz nie wszystkie dzieci niepetno-
sprawne powinny uczeszczaé do szko6t ogbélnodostepnych®s. Wiekszosé badanych
jest zwolennikami integracji warunkowej, prezentujge opinie, iz tylko ucz-
niowie z niewielkim stopniem niepeinosprawnosci majg szanse na integracje
w placéwkach masowych, pozostali powinni uczeszezaé do placéwek specjalnych,
w ktérych maja zapewnione optymalne warunki rozwoju. Czasami kwestionowa-
na jest takze obecno$é uczniow niepetnosprawnych intelektualnie (nawet w stop-
niu lekkim) w klasach integracyjnych. Niewielu badanych uznalo, iz kwestia
dotyczaca tego, jakie dzieci powinny byé objete ksztalceniem integracyjnym,
powinna by¢ rozpatrywana indywidualnie, a decyzja powinna byé podejmowa-
na po wnikliwej ocenie mozliwo$ci dziecka, szkoty oraz warunkéw rodzinnych?.

3T Wiecej na ten temat w tekScie M. Pachowicz, Mechanizmy ekskluzyjne ukryte w procesie
mkluzji, [w:] Ku inkluzji spoleczno-kulturowej w szkole. Od pedagogiki klasy do pedagogiki wiq-
czajgceej, red. B. D. Gotebniak, M. Pachowicz, Wroctaw-Poznan, DSW-CDYV, 2018

38 Por. I. Chrzanowska, Nauczyciele o szansach i barierach edukacji wigczajacej, Warszawa,
PWN, 2019. Autorka dokonata szerokiej analizy sytuacji nauczycieli polskich placéwek ogdlnodo-
stepnych, integracyjnych oraz specjalnych. Gtéwnych celem badan byt opis oraz analiza poréw-
nawecza opinii nauczycieli na temat edukacji wigczajace;j.

39 Zob. A. Olechowska, Specjalne potrzeby edukacyjne, Warszawa, PWN, 2016. W czesci 111
autorka opisuje takie nowe zjawiska w dziedzinie edukacji, jak: uniwersalne projektowanie w edu-
kacji oraz zarzgdzanie roznorodnosciq w szkole. Zjawiska te wychodzg poza klasyczne rozumienie
i definiowanie specjalnych potrzeb edukacyjnych.
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Dominujace w myS§leniu o integracji podejScie warunkowe (oparte na po-
dziale tylko wedlug wlasciwos$ci dzieci o zaburzonym rozwoju — ,nadajace sie”
i,nie nadajace sie” do integracji) powoduje, iz ksztalcenie integracyjne oparte
jest na procesie selekeji (decyduje tu diagnoza o stopniu i rodzaju niepeino-
sprawno$ci dziecka, a nie wnikliwa analiza wszystkich aspektow sytuacji). Tym
samym ksztalcenie integracyjne nabiera charakteru dyskryminujacego, ktory
jest sprzeczny z poczatkowymi (jednak idealistyeznymi) zalozeniami propagato-
row idei takiej samej szkoly dla wszystkich.

Mapka nr 1. Wielkopolskie szkoly podstawowe z oddzialami integracyjnymi (stan
na rok szkolny 2015/2016)

Szlkoty z oddziatami integracyjnymi w Wielkopolsce
rok szkolny 2015/16
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