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Przestrzen klasy integracyjnej jako kreowanie
edukacji wysokiej jakosci dla wszystkich uczniow?

Streszczenie

Przestrzen jest miejscem, w ktorym wystepujg rézne procesy i zjawiska, takie jak komunikacja
miedzy uczestnikami, proces ksztafcenia, wychowania, ksztattowanie wzajemnych relacji, jak
i przekazywanie wiadomosci. Rozlokowanie poszczegdlnych elementéw w okreslonej prze-
strzeni moze ksztattowac procesy ksztatcenia, wychowania oraz socjalizacji. Szczegdlnie warto
zwrdci¢ uwage na réznice i indywidualne potrzeby kazdego ucznia. Majgc na uwadze edukacje
wysokiej jakosci, w edukacji integracyjnej na szczegdlne wyrdznienie zastugujg relacje uczniéw
»petnosprawnych” z uczniami z niepetnosprawnoscig oraz specjalne potrzeby edukacyjne.
Wiodgcym punktem przeprowadzonych badan, ktory niewatpliwie wigze sie ze wspomniany-
mi elementami byt uktad przestrzenny klasy integracyjnej.

Artykut prezentuje skrawek zrealizowanych badan doktorskich, jak i praktyczne implikacje
badan w postaci propozycji nowych rozwigzan uktadéw przestrzennych, ktére obejmujg etap
edukacji wczesnoszkolnej, niemniej jednak mogg one zostac¢ wykorzystane réwniez w klasach
wyzszych.

1 Autorka, Anna Wojtas-Rduch, jest Laureatkg XIX edycji organizowanego przez Panstwowy Fundusz
Rehabilitacji Oséb Niepetnosprawnych Ogdlnopolskiego Konkursu ,Otwarte Drzwi” na najlepsze prace ma-
gisterskie i doktorskie, ktdrych tematem badawczym jest zagadnienie niepetnosprawnosci w wymiarze spo-
tecznym, zawodowym lub zdrowotnym. Jej praca doktorska zatytutowana ,Przestrzen klasy integracyjnej”,
napisana pod kierunkiem prof. dr. hab. Zenona Gajdzicy, Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie,
zajeta Il miejsce w kategorii prac doktorskich o tematyce rozwigzan technologicznych i architektonicznych
stuzacych osobom z niepetnosprawnosciami. Aktualnie Autorka pracuje na Wydziale Sztuki i Nauk o Eduka-
cji Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Jest surdopedagogiem, ttumaczka jezyka migowego, dyrygentka
,Niemego” Chéru Uniwersytetu Slaskiego, opiekunka Kota Naukowego Pedagogéw oraz propagatorka do-
stepnosci dla 0s6b z niepetnosprawnos$ciami, w szczegdlnos$ci dostepnosci dla oséb stabostyszacych i g/Gtu-
chych. Jest autorka zapisu jezyka migowego w nutach. Razem z ,Niemym” Chérem tworzy przestrzen — Deaf
Music. Jej zainteresowania naukowo-badawcze obejmuja: jezyk migowy, przestrzen edukacyjng, edukacje
integracyjng, muzykoterapie, pedagogike zabawy z elementami komunikacji.

2 Autorski artykut naukowy napisany na podstawie pracy doktorskiej nagrodzonej w XIX edycji orga-
nizowanego przez Panstwowy Fundusz Rehabilitacji Osdb Niepetnosprawnych Ogdlnopolskiego Konkursu
,Otwarte Drzwi” na najlepsze prace magisterskie i doktorskie, ktérych tematem badawczym jest zagadnie-
nie niepetnosprawnos$ci w wymiarze spotecznym, zawodowym lub zdrowotnym. Praca doktorska obroniona
w 2022 r., Il miejsce w kategorii prac doktorskich o tematyce rozwigzan technologicznych i architektonicz-
nych stuzgcych osobom z niepetnosprawnosciami; tytut pracy: ,Przestrzen klasy integracyjnej”; autor
pracy: Anna Wojtas-Rduch, Instytut Pedagogiki, Wydziat Sztuki i Nauk o Edukacji Uniwersytetu Slaskiego
w Katowicach; promotor pracy: prof. dr hab. Zenon Gajdzica, Akademia Pedagogiki Specjalnej w Warszawie.
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Integration Classroom Space as Creating High-Quality Education
for all Students

Summary

Space is a place where various processes and phenomena occur, such as communication
between participants, the process of education, shaping mutual relationships, and
transmitting messages. The location of individual elements in a specific space may shape the
processes of education, upbringing and socialization. It is especially worth paying attention
to the differences and individual needs of each student. With high-quality education in mind,
in integrated education the relationships between able-bodied students, students with
disabilities, and special educational needs deserve special attention. The leading point of the
research, which is undoubtedly related to the above-mentioned elements, was the spatial
arrangement of the integration class.

The article presents a fragment of the completed doctoral research, as well as the practical
implications of the research in the form of proposals for new solutions for spatial arrangements,
which cover the early school education stage, but can also be used in higher grades.

Keywords:

space, spatial arrangement, integration, disabled student, classroom, special educational
needs

Wprowadzenie

Ludzie, ktorzy w swojej pamieci nie przywotujg miejsc, do ktorych mogliby wrécic,
sg W pewnym sensie pozbawieni kontaktu z innymi i zasadniczo samotni. Oznacza to,
ze w ich zyciu nie byto wydarzen, ktére byty zdeterminowane bliskimi relacjami z innymi
lub tez nie potrafili ich przyja¢. Im wiecej miejsc odwiedzamy na ziemi, tym stajemy sie
bogatsi. Mamy tyle wydarzen i zdarzen losowych, w ktérych komunikujemy sie z innymi,
ile jesteSmy w stanie stworzyé. Ludzie przechowujg te miejsca w gtebokich warstwach
pamieci, a kazde wspomnienie niesie ze sobg gtebokie doswiadczenie. Miejsce jest da-
rem, schronieniem i Zzréodtem sensu, szczegdlnie w trudnych chwilach. Martin Heidegger
pisat: ,Cztowiek jest, o ile mieszka”3.

Czy mozna zatem moéwic o specyficznych pedagogiach miejsca i przestrzeni? Miejsce
definiujemy jako pedagogie zaufania, wartosci, ciszy, porzadku, bezpiecznego otoczenia
i dziatan, ktére daza do silnej i jasnej tozsamosci. Pedagogika przestrzeni pozwala nam
swobodnie sterowac naszym mysleniem. Dzieki niej mozemy sie otwieraé¢ m.in. na tole-
rancje dla odmiennych idei, jak i réznic. Pedagogika ta koncentruje sie na wersjach tozsa-
mosci, ktore nas nie ograniczajg i ktérymi mozna i nalezy wymieniaé sie na inne*.

3 M. Heideger, Budowac, mieszkaé, mysle¢, Warszawa, Wydawnictwo Czytelnik, 1977, s. 318

4 H. Kwiatkowska, Czas, miejsce, przestrzeri — zaniedbane kategorie pedagogiczne, [w:] Pedagogika
u progu trzeciego tysigclecia, red. A. Nalaskowski, K. Rubacha, Torun, Wydawnictwo Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika, 2001, s. 64
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Swiat daje nam wybér pomiedzy miejscem a przestrzenia. Jak ocenié znaczenie kate-
gorii miejsca i przestrzeni w zyciu cztowieka? Czy bedzie to skoncentrowane na:
® przejsciu z miejsca zakorzenionego do otwartej i wyzwolonej przestrzeni,

e wahaniu sie pomiedzy przestrzenia a miejscem — miedzy wolnoscig
a bezpieczenstwem,
e uzupetnianiu przestrzeni miejscem i miejsca przestrzenig, opierajgc sie

na zasadzie bezpieczenstwa, zwanej formg wolnosci i wolnosci zwanej rodzajem
bezpieczenstwa®?

Czas pokaze, ktory z tych kierunkdw sprosta wyzwaniom dzisiejszego Swiata. Uczen
potrzebuje odpowiedniego miejsca do rozwoju. Pierwszym miejscem tego rodzaju jest
dla niego dom rodzinny stworzony dla niego przez rodzicéw, ktéry zapewnia mu ciepto
i bezpieczenstwo®.

Hannah Arendt pisze o zagrozeniach, jakie wspotczesny Swiat niesie dla rozwoju czto-
wieka: ,Im bardziej spoteczenstwo nowozytne odrzuca réznice miedzy tym, co prywatne
i tym, co publiczne, miedzy tym, co moze sie rozwija¢ tylko w ukryciu, a tym, co potrzebu-
je ukazania sie wszystkim w petnym swietle swiata publicznego, im bardziej wprowadza
ono miedzy to, co prywatne i to, co publiczne sfere socjalng, gdzie prywatne staje sie
publiczne i na odwrdt, tym trudniejsza staje sie sytuacja dziecka, ktore z natury swej, aby
moc dorastac w spokoju, potrzebuje bezpiecznego zacisza™’.

Kierujac sie kategoriami — miejscem i przestrzenig, mozemy zadaé pytanie — jak czto-
wiek wpasowuje sie w Swiat i jak go postrzega. Wybiera jedng sciezke sposréd wielu,
w jakich funkcjonujemy w dzisiejszym swiecie. To, w jaki sposdb rozwijamy i reprezentu-
jemy $wiat, zalezy od wspomnianych kategorii. Uwidaczniajg sie one w zyciu cztowieka
na rézne sposoby. Miejsce jest zaprzestaniem ruchu, to odpowiedz wyobrazni i emocji
na podstawowg ludzkg potrzebe domu. Przestrzen to zamkniety i ograniczony obszar
bedacy przeciwienstwem miejsca. To symbol nieskoriczonosci w ludzkiej ekspresji. Wy-
mienione kategorie wypetnione sg zasadniczo sprzecznymi potrzebami i oczekiwaniami
ludzkosci®.

Opierajac sie na zasadach wartosci i celow, przestrzen edukacyjna wypetniona jest
réznymi osobistymi znaczeniami wszystkich uczestnikéw, co nadaje charakter dziatalno-
$ci edukacyjnej. Cztowieka nalezy wprowadzi¢ w swiat wartosci i uzyskaé¢ pomoc w wy-
borze odpowiednie] hierarchii wartosci®.

W tworzeniu i rozwoju réznorodnych dziatan, m.in.: naukowych, artystycznych, zawo-
dowych i twérczych (niezbednych w procesie edukacyjnym) wspierane sg przez funkcje
dziatalnosci przestrzeni edukacyjnej. Wazng role odgrywa takze wiedza intelektualna,
dzieki ktdrej jesteSmy w stanie samodzielnie podejmowac decyzje'®.

5 lbidem, s. 65

® H. Arendt, Miedzy czasem minionym a przysztym: osiem ¢wiczen z mysli politycznej, Warszawa, Wy-
dawnictwo Fundacji Aletheia, 1994, s. 223

7 lbidem, s. 224

8 H. Kwiatkowska, op. cit., 2001, s. 66

°T.Tkacz, Formalne i prywatne funkcje przestrzeni edukacyjnej, http://www.ur.edu.pl/pliki/Zeszyt12/25.
pdf, [dostep: 28.05.2023]

0 lbidem
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Koncepcja przestrzeni spotecznej Floriana Znanieckiego ujeta w sensie kulturowym
(subiektywistycznym i idealistycznym) odnosi sie konkretnie do przestrzeni o okreslo-
nych znaczeniach i wartosciach kulturowych i opiera sie na idei przestrzeni kulturowej
w postaci koncepcji Aleksandra Wallisa. F. Znaniecki wskazywat, ze ,kulturalistyczne”
(humanistyczne) rozumienie przestrzeni przez pryzmat wartosci zwigzanych z przestrze-
nig powinno rézni¢ sie od rozumienia matematykow i fizykdw, tak zwanego rozumienia
materialistycznego'®.

Czasoprzestrzen w edukacji mozemy rozumiec jako codziennos¢ szkolnego zycia.
Czynnosci, ktére majg miejsce w ciggu dnia, realizowane sg w danym czasie i miejscu.

Czasoprzestrzen w szkole wraz z obowigzujgcymi nakazami, zakazami i normami
ksztattujg sposdb, w jaki uczniowie oddziatujg na czas i przestrzen. Ponadto ksztattuje sie
odpowiednia postawa ucznia wobec obowigzkéw, punktualnosci, tempa pracy i warto-
$ci. Dzieci uczg sie radzi¢ sobie z czasem i przestrzenig, rozpoznawac hierarchie szkolng
i dostrzegad wtadze przetozonych szkolnych w radzeniu sobie z czasem i miejscem. Osoby
odpowiedzialne okres$lajg zdarzenia czasoprzestrzenne i przekazujg informacje o odpo-
wiednim czasie i miejscu realizacji zadan, a takze o tym, co jest dozwolone, a co zakazane.
Jednym z przyktaddw jest zakaz biegania po korytarzach w czasie przerw?'?,

Dzi$ szkoty nie s3g juz jedynym miejscem spotkan dzieci i mtodziezy. To jedno z wielu
miejsc. Media elektroniczne, centra nauki i parki przygdd sg réwnowazne, a czasem prze-
ciwstawne. Zwtaszcza media elektroniczne tworzg swojego rodzaju czasoprzestrzen, kto-
ra jest catkowicie dostepna, ponadczasowa i nieograniczona. Takie zmiany w przestrzeni
i czasie z pewnoscig zmienig nie tylko ludzi i ich doswiadczenia, ale takze ich rozwd;j.

Przestrzerh moze by¢ rozumiana jako wymiar spoteczny, w ktérym zachowywane i in-
tencjonalnie tworzone sg elementy kulturowe danego uktadu spotecznego, odrdzniajgce
go i identyfikujgce od innych uktadéw?®®. Uktady przestrzenne zawieraja strukture spo-
teczna. Od lat w polskim systemie edukacyjnym gtdownie przypisuje sie jeden schemat,
ktory charakteryzuje sie rowno utozonymi tawkami (pojedynczymi lub podwadjnymi)
zwrdéconymi na wprost do nauczyciela i tablicy. Jest to wymiar przestrzeni spotecznej,
przede wszystkim ludzi w niej funkcjonujgcych, elementy kultury, jak i przestrzeni szkol-
nej, ktore jg réznicujg i definiuja.

W literaturze dotyczacej pedagogiki specjalnej mozna znalez¢ znikome przyktady
aranzacji przestrzeni klasowych. Wydaje sie, ze nie wykorzystano w praktyce wszyst-
kich mozliwych i istniejgcych rozwigzan. Propozycje te obejmuja nie tylko rozlokowanie
przedmiotdw, ale takze umiejscowienie uczniéw. Rozmieszczenie ucznidéw z niepetno-
sprawnoscig wydaje sie szczegdlnie istotne, z punktu widzenia relacji z ,petnosprawny-
mi” réwiesnikami. Innym waznym elementem determinujgcym umiejscowienie uczniéw
ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi w klasie sg ich ograniczenia rozwojowe,

' A. Majer, Socjologia i przestrzen miejska, Warszawa, Wydawnictwo Naukowe PWN, 2010, s. 55

12 A, Babicka-Wirkus, Uczen (nie) biega i (nie) krzyczy: rytuaty oporu jako przejaw autoekspresji mtodzie-
2y, Krakéw, Oficyna Wydawnicza , Impuls”, 2015, s. 162

13 J. Modrzewski, Socjologia przestrzeni edukacyjnych, [w:] Relacje podmiotow (w) lokalnej przestrzeni
edukacyjnej (Inspiracje...), red. J. Modrzewski, M. J. Smiatek, K. Wojnowski, Kalisz-Poznar, Wydawnictwo
Uniwersytetu im. Adama Mickiewicza, 2008, s. 106—-107
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szczegolnie te wptywajace na ich zdolnosé do reagowania, komunikowania sie i specjal-
nego wsparcia®.

Przestrzen w procesie edukac;ji

Sala lekcyjna to najwazniejsze miejsce w przestrzeni szkoty. Z biegiem lat w tej prze-
strzeni niewiele sie zmienito. Brakuje zainteresowania tg ptaszczyzng wsréd naukowcdw.
W przestrzeni publicznej klasy kreujg sie wazne procesy rozwojowe, ktdrych nie mozna
zrealizowac w przestrzeni prywatnej. W czasie zaje¢ uczniowie tracg swojg tozsamosc
indywidualng na rzecz stania sie klasg. Uczniowie wchodzg na stanowisko przydzielone
przez nauczyciela wedtug jego uznania®®.

Klasa szkolna opisywana jest réwniez jako cela-izba, zamknieta komodrka, w ktorej
panuje sie nad psychika i ciatem ucznidw, jak i nauczycieli. To przestrzen o warunkach
ograniczajgcych niepozadang aktywnos¢ ucznidéw?e.

W pismiennictwie napotykamy réwniez zwolennikéw nauczania w otwartej przestrzeni.
Mozna zadac wiele pytan zwigzanych ze zmiang, jaka dokonata sie na przestrzeni lat. Mie-
dzy innymi pytajac: ,Jak to sie stato, ze na przestrzeni wiekéw ta duchowos¢ nauczania, za-
warta w greckiej paidei i judeochrzescijaniskiej metanoi (hebrajskim nacham czy teszuwa),
tracita coraz bardziej na znaczeniu? Jak to mozliwe, ze z mysli tak gtebokich, tak troskliwych
testamentéw naszych mistrzow przestaliSmy czerpac? Jak to sie stato, ze przez wieki do-
szto do tak radykalnego obnizenia sie naszej wrazliwosci i czutosci? Dlaczego zamykamy sie
w klasach szkolnych, unieruchamiamy nasze dtonie, rece i nogi, a nawet nasze spojrzenia?!
Dlaczego przestalismy spacerowadé, rozmawiac, zachwycac sie miejscowa przyroda? Dlacze-
go uczymy sie juz tylko tego, co nam kazg, nie zastanawiajac sie nawet, kto i co za tym stoi?
Jak to sie dzieje, ze z czasem bardziej interesuje nas spogladanie w mikroskop, teleskop czy
ekran niz wglagd w samych siebie i Drugiego? Dlaczego poznajac coraz wiecej, wiemy coraz
mniej...”. Przestrze nauczania zmienifa sie radykalnie, to od nauczycieli bedzie zalezato,
w jaki sposdb bedzie ona dalej ewaluowac. Jesli pozostajemy w przestrzeni zamkniete;j,
wazne, by pamietac o zarzgdzaniu nig posiadajgc umyst otwarty®’.

Poszukujac nowego uktadu sali lekcyjnej, nalezy wzig¢ pod uwage potrzebe zapew-
nienia warunkéw sprzyjajgcych rozwojowi wszystkim uczniom, praktycznosci dla nauczy-
cieli, jak i ucznidw, nie zapominajgc o dostepnosci i szczegdlnych potrzebach. Wnetrza
klas ciggle sie zmieniajg. Czesto nauczyciele petnig role gospodarzy. Nie ma jednolitego
uktadu klas. Jest to zalezne od potrzeb ucznidw, nauczyciela, pory dnia, wielkosci grupy
oraz rodzaju i tresci lekcji'®.

14 7. Gajdzica, Przestrzeri klasy jako miejsce integracji, [w:] Pedagogika specjalna — koncepcje i rzeczy-
wisto$é. Socjopedagogiczne aspekty rehabilitacji 0séb niepetnosprawnych, red. T. Zétkowska, M. Wilazio, t.
3, Szczecin, Uniwersytet Szczecinski, 2008; J. Poptawska, B. Sierpiniska, Zacznijmy razem. Dzieci specjalnej
troski w szkole podstawowej, Warszawa, Wydawnictwo Szkolne i Pedagogiczne, 2001

15 A. Nalaskowski, Przestrzenie i miejsca szkoty, Krakéw, Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, 2002, s. 48

16 B, Sliwerski, M. Paluch, Uwolnic szkote od systemu klasowo-lekcyjnego, Krakdw, Oficyna Wydawnicza
,Impuls”, 2021, s. 49

7 |bidem, s. 258

8 Por. ibidem, s. 51
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Obecnie w pismiennictwie ksztatcenia ogdlnodostepnego napotykamy wiecej przy-
ktadéw uktadow przestrzeni sali lekcyjnej, anizeli w piSmiennictwie z obszaru pedagogiki
specjalnej. Wystepujgce w ksztatceniu ogdlnym uktady przestrzenne to m.in. ukfad: labo-
ratoryjny, tradycyjny, w kwadrat, w podkowe, w jodetke, blizniacze, w litere L, swobodne,
zespotowe®®.

Klasa szkolna i jej uktady przestrzenne nawigzujgce do edukacji integracyjnej, ktére
opisujg m.in. Joanna Poptawska i Bozena Sierpiriska?® oraz Zenon Gajdzica* dotyczg nie
tylko rozmieszczenia: tablicy, stolikdw, krzeset, miejsca odpoczynku/wyciszenia, ale réw-
niez umiejscowienia uczniow. W szczegolnosci, w relacji do ich ,petnosprawnych” réwie-
$nikéw, majac na uwadze rézne typy zaburzen i ograniczen warunkujgcych reaktywnosé,
odbidr informacji, a takze specjalne wsparcie.

Oto kilka przyktadow:

Do propozycji autorek J. Poptawskiej oraz B. Sierpinskiej wyrdzniono legende.

Czarne punkty symbolizujg nauczycieli, natomiast uczniowie z niepetnosprawnoscia-
mi i zaburzeniami oznaczeni sg przez autorki literami, ktére oznaczaja:

ucznia z zaburzeniami stuchu -> A

ucznia zaburzeniami wzroku -> B

ucznia z niepetnosprawnosciag intelektualng -> C

ucznia z porazeniem moézgowym (lub na woézku) -> D

ucznia z zaburzeniami zachowania -> E

Pozostate, niezamalowane punkty oznaczajg ucznidéw ,petnosprawnych”?2,

o LI° o

@) o L @)

Ryc. 1. Bistro
Zrédto: J. Poptawska, B. Sierpinska, op. cit., 2001, s. 20-23

19 Blog programu ,,Nauczyciel/ka i klasa”, http://blogiceo.nq.pl/edukacjalklasa/2014/10/27/97/, [dostep
z dnia: 01.06.2021]

20 ). Poptawska, B. Sierpinska, op. cit., 2001

21 7. Gajdzica, Modele przestrzennej organizacji ksztatcenia integracyjnego, [w:] Socjalizacja i ksztatto-
wanie sie tozsamosci — aktualne doswiadczenia na pograniczu polsko-czeskim, red. T. Lewowicki, B. Grabow-
ska, A. Gajdzica, Torun, Wydawnictwo Adam Marszatek, 2008

22 ), Poptawska, B. Sierpiriska, op. cit., 2001, s. 20-23
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Aranzacja ukfadu polecana jest w szczegdlnosci do ¢wiczen problemowych oraz za-
je¢ warsztatowych. Trudnosci przy tego typu ukfadzie mogg pojawié sie z kontrolowa-
niem klasy przez nauczycieli, kontakt wzrokowy moze by¢ utrudniony, mogg tworzy¢ sie

podgrupy.

O O o O
© ©)
o ®
®
©) ®

o O O O

Ryc. 2. Kwadrat
Zrédto: J. Poptawska, B. Sierpiriska, op. cit., 2001, s. 20-23

Uktad wprowadza zajmowanie pozycji na rowni, jest odpowiedni do wszelkich dys-
kusji, pogadanek. Problemy, ktére mogg sie pojawic¢, to utrudniony kontakt wzrokowy,
trudnosci w zastosowaniu uktadu w sytuacjach nieformalnych.

Ryc. 3. Klasa szkolna
Zrédto: J. Poptawska, B. Sierpiriska, op. cit., 2001, s. 20-23

W tego typu aranzacji przestrzennej uczniowie mogg odczuwaé zbytnie wyekspono-
wanie. Zaletg uktadu moze by¢ odpowiedni dostep nauczyciela do uczniéw, a takze tatwy
kontakt indywidualny. Uktad ten jest polecany do pracy indywidualnej w grupie.
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Do propozycji Z. Gajdzicy wyrdzniono nastepujaca legende?:

tablica

stolik

dziecko petnosprawne |:|
dziecko niepetnosprawne |:|

Eksponowanie jest jednym z najcze-
$ciej uzywanych uktadéw. Uczniowie z nie-
petnosprawnosciami majg przydzielone
miejsca w przestrzeni eksponujgcej i uczg
sie przy wspélnych stotach. Za zalete tego
uktadu mozina uznaé¢ to, ze uczniowie
sg objeci kontrolg, sg w centrum zaintere-
sowania, nie s3 marginalizowani. Za wade
uznaje sie wyrdznianie u ucznidow z niepet-
nosprawnosciami ich trudnosci, innosci.
Wazne jest dostosowanie funkcjonowania
uczniow razem. Utrudniona moze by¢ pra-
ca indywidualna z uczniem, ktéry potrze-
buje takiej formy.

Maksymalne integrowanie to uktad,
ktory sprzyja integracji miedzy uczniami,
nauka odbywa sie na réwnych prawach,
nie dochodzi do zbytniego eksponowa-
nia ani izolowania uczniéw. Taki schemat
sprzyja socjalizacji i komunikacji, jesli
uczniowie nie posiadajg probleméw w ko-
munikowaniu sie, wiekszej wady stuchu
czy zaburzen mowy. Jezeli wymienione
dysfunkcje objawiajg sie w gtebszych stop-
niach, takie sytuacje prowadzg do znacz-
nego skupiania uwagi ucznia na sobie.
Wada uktadu jest przestrzen pedagoga
specjalnego, ktory przy takim ukfadzie
musi szybko przemieszczaé sie po catej
sali, pracujac z uczniami z niepetnospraw-
nosciami, co moze utrudnia¢ eduka-
cje. Decydujac sie na taki uktad, wazne,
by pamieta¢ o niepetnosprawnosciach

2 7. Gajdzica, op. cit., 2008, s. 270-271
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Ryc. 4. Eksponowanie
Zrédto: Z. Gajdzica, op. cit., 2008, s. 270-271.
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Ryc. 5. Maksymalne integrowanie
Zrédto: Z. Gajdzica, op. cit., 2008, s. 270-271.
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i zaburzeniach uczniéw, a takze by wspdtpraca miedzy nauczycielami byta przemyslana
i w odpowiedni sposdb zrealizowana.

Obszerng dziatalnoscig badawcza w edukacji inkluzyjnej staje sie wspotnauczanie. Cy-
towany podziat zaprojektowany przez Lynne Cook i Marilyn Friend obejmuje sze$¢ aran-
zacji wspotpracy*. W artykule przytoczone zostaty trzy przyktadowe propozycje.

Legenda: @ nauczyciel Q uczen []stolik/tawka

o''o''o'lo!
o''o''o''o

O
o''o''o''o
o'lo'lo'o
QQO©
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Ryc. 6. Nauczanie paralelne

oo

§ o

Ryc. 8. Stacje zadaniowe

Ryc. 7. Nauczanie alternatywne

Zrédto: Friend M., Cook L., Hur-
ley-Chamberlain D., Shamberger
C., Co-Teaching: An lllustration of
the Complexity of Collaboration in
Special Education, ,, Journal of Edu-
cational and Psychological Consul-
tation” 2010, nr 20: 9-27,s. 12

Zrédto: Friend M., Cook L., Hur-
ley-Chamberlain D., Shamberger
C., Co-Teaching: An lllustration of
the Complexity of Collaboration in
Special Education, ,, Journal of Edu-
cational and Psychological Consul-
tation” 2010, nr 20: 9-27,s. 12

Zrédto: Friend M., Cook L., Hur-
ley-Chamberlain D., Shamberger
C., Co-Teaching: An lllustration of
the Complexity of Collaboration in
Special Education, ,, Journal of Edu-
cational and Psychological Consul-
tation” 2010, nr 20: 9-27,s. 12

W przyktadzie aranzacji na Ryc. 6. nauczyciele wspdlnie planujg lekcje, przy czym kaz-
dy z nich prowadzi zajecia z potowg klasy. Taka propozycja nauczania pozwala uczniom
aktywnie uczestniczy¢ w lekcjach, a odpowiednie metody pracy pozwalajg skupié
sie na poszczegdlnych wychowankach. Podziat ucznidw na grupy jest elastyczny i nie
ma sztywnych zasad. Gtéwnym wyzwaniem takiego rozwigzania jest doktadne zaplano-
wanie przebiegu catej lekcji, tak aby zadna grupa nie byta poszkodowana.

W propozycji na Ryc. 7. jeden nauczyciel prowadzi lekcje, z kolei drugi pracuje z mata
grupg uczniow. Mniejsza grupa moze uzupetnia¢ braki, powtarza¢ materiat, a takze re-
alizowac ten sam materiat, co grupa wieksza. Niewatpliwie zalety takiego ukfadu jest
to, ze metody dostosowane sg do specjalnych potrzeb, a uczniowie moga czesciej kon-
sultowac sie z nauczycielem. Wadg moze by¢ przejawiajgca sie stygmatyzacja ucznidow
bedacych w mniejszej grupie?.

24 M. Friend, L. Cook, D. Hurley-Chamberlain, C. Shamberger, Co-Teaching: An lllustration of the Complexity of
Collaboration in Special Education, ,,Journal of Educational and Psychological Consultation” 2010, nr 20: 9-27,s. 12
% |bidem, s. 82—-83
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Ostatnia przytoczona aranzacja to stacje zadaniowe. W kazdej grupie prezentowana
jestinna czes¢ podzielonego materiatu lekcji. Liczba grup zalezna jest od liczby nauczycieli
w klasie. Nauczyciele odpowiadajg za swojg grupe i realizacje cze$ci materiatu. Dodatko-
wa mozliwoscig jest wprowadzenie trzeciej grupy, ktora bedzie pracowaé samodzielnie.
Nie jest to jednak tatwe zadanie, uczniowie muszg by¢ do takiego przebiegu lekcji odpo-
wiednio przygotowani, a ich samodzielne dziatanie moze by¢ czesciowo kierowane. Aran-
zacje mogg by¢ zamiennie stosowane. Nauczyciele lekcje mogg prowadzi¢ rownolegle
(nauczanie pararelne), a pod koniec zaje¢ wspdlnie dokona¢ podsumowania?®.

W przestrzeni zawarte sg interakcje spoteczne zwigzane z konwersacjami, a komuni-
kacja jest wspdlng cecha nas samych i naszej rzeczywistosci. Jest rozumiana jako przeka-
zywanie informacji pomiedzy obiektami i ich elementami, a takze pomiedzy systemami
i podsystemami. Porozumiewanie sie jest tworzeniem rzeczywistosci i spoteczenstwa.
Wysytanie i odbieranie komunikatéw jest warunkiem koniecznym do istnienia i funkcjo-
nowania wszystkich zywych systemow?’.

Aby wszyscy uczniowie witasciwie mogli przyswajac tresci nauczania, nalezy zwrdcic¢
uwage na kwestie zwigzane z technicznymi warunkami sali. Odnosnie do aspektéw prze-
strzennych, szczegdlng uwage nalezy zwrdci¢ na jego dostosowanie, z uwzglednieniem
potrzeb uczniéw z niepetnosprawnosciag. Mowa tutaj o odpowiednim przystosowaniu
przestrzeni dla ucznidw stabowidzgcych. Przede wszystkim jest to lokalizacja w mia-
re dostosowana dla oséb z dysfunkcjg wzroku — dbajgc np. o odpowiedni kontrast czy
oswietlenie. Dla osdb z niepetnosprawnoscig stuchowg bedzie to likwidowanie szeroko
rozumianych ,,szumow komunikacyjnych”.

By ukazaé skrawek rzeczywistosci — jak prezentuje sie organizacja przestrzeni klas in-
tegracyjnych na etapie edukacji wczesnoszkolnej w wojewddztwie $laskim, ponizej przy-
tocze kilka wynikéw badan przeprowadzonych na podstawie pracy doktorskiej.

Celem badan byto poznanie uktaddéw przestrzennych klas integracyjnych oraz rozpa-
trzenie ich uwarunkowarn, a takze na podstawie uzyskanych wynikéw opracowanie kon-
cepcji uktadow przestrzennych oraz dyrektyw pomocnych w praktycznym planowaniu
procesu edukacji integracyjnej w rozmieszczeniu przestrzennym, w klasie integracyjnej
na etapie edukacji wczesnoszkolnej. W pracy zastosowatam zaréwno badania iloSciowe,
jak i jako$ciowe. Zastosowang metodg w badaniach ilosciowych byta ankieta przepro-
wadzona wsrdéd nauczycieli ze szkét z oddziatami integracyjnymi. Kwestionariusz zostat
sporzagdzony w formie pisemnej, a pytania miaty zwieztg i kompleksowga strukture.
Do kwestionariusza zatgczytam zatgcznik zawierajgcy zbiér uktadéw przestrzennych wy-
stepujgcych w literaturze przedmiotu. W wiekszosci pytania kierowane do nauczycieli
pozwalaty wyrazi¢ im swojg opinie oraz wybrac uktad/y z zestawu znajdujgcego sie w za-
taczniku. Rozestatam 139 ankiet do 54 szkdt z oddziatami integracyjnymi (klasy 1-3) (dane
o szkotach pochodzity z bazy szkét i placéwek oswiatowych: kuratorium.katowice.pl).

% |bidem, s. 83

27W. Kojs, O niektérych wyznacznikach edukacyjnej i pedagogicznej komunikacji, [w:] Komunikacja dia-
log edukacja, red. W. Kojs, R. Mrézek, Cieszyn, Wydawnictwo Filii Uniwersytetu Slgskiego w Cieszynie, 1998,
s.13
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Wykres 1. Aranzacja uktadu wystepujgcego najczesciej (N=139)
Zrédto: badania whasne

Uktad sali, ktéry zostat najczesciej wskazany przez nauczycieli, to ,klasa szkolna”
z pojedynczymi (37%) i podwdjnymi tawkami (20%). Jest to aranzacja, ktéra od wielu
lat funkcjonuje w polskich szkotach. Zalety takiego rozwigzania jest to, ze uczniowie
moga skoncentrowad sie na tresciach i wykonywanej pracy, nauczyciel ma fatwy dostep
do ucznidw, a kontakt wzrokowy jest zachowany. Jedynie 27% nauczycieli przyznato,
ze w swojej pracy stosuje wiecej niz jeden uktad pozwalajgcy na odréznienie pracy w for-
mie indywidualnej i grupowej uczniow.

Praktyka zawodowa w sali lekcyjnej ukazuje, jak w najmniejszej przestrzeni moze
ujawnic sie fatszywy lub autentyczny duch uczestnictwa w tej przestrzeni. Niezmiennos¢
przestrzeni szkolnej moze tgczy¢ sie z konformizmem i wygodnym byciem w szeregu z po-
zostatymi. Wszyscy uczg w takiej przestrzeni, tak wiec i ja bede?®.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

Nauczyciel/e klasy 64%
Nauczyciele i dyrektor
Nauczyciel/e i / opiekunowie Sali
Nauczyciel/e i uczniowie
Nauczyciel/e i rodzice

Nauczyciele, uczniowie i rodzice

Nauczyciele, uczniowie, rodzice, dyrekcja

Wykres 2. Kto aranzuje przestrzen w klasie (N=140)
Zrédto: badania wtasne

28 por. B. Sliwerski, M. Paluch, op. cit., 2021, s. 291
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Nauczyciel/e klasy, ktéry ogdlnie czuwa nad jej organizacjg, réwniez w gtéwnej mierze
ja aranzuje. Czuje sie za nig odpowiedzialny. Z przebadanej grupy, 21% ankietowanych
nauczycieli stwierdzito, ze przestrzen aranzujg razem ze swoimi uczniami.

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80%

kontrola nauczyciela, dostep do srodkéw

A 45%
dyd. i pomoc (SPE)

niewystarczajgce warunki przestrzenne

lepsza praca uczniéw

przestrzen jest dostepna
takze dla innych klas

integracja uczniéow

Woykres 3. Aranzacja uktadu wystepujacego najczesciej — motywacja (N=139)
Zrédto: badania wtasne

Najczestszym wyborem nauczycieli byt typowy uktad przestrzenny. Jakie czynniki
sktonity nauczycieli do takiej odpowiedzi? Giéwnymi motywacjami nauczycieli pracuja-
cych w klasach integracyjnych byty specjalne potrzeby edukacyjne, swobodny dostep
nauczyciela do uczniéw i kontrola nad nimi oraz dostep do materiatéw edukacyjnych.
Mozna to rozumiec jako szczegdlng dbatos¢ nauczycieli o uczniéw, aby zapewni¢ wszyst-
kim korzystne i rowne warunki edukacji. Na liscie nie zabrakto takze innych wyznacz-
nikdw. Najrzadziej spotykane sg nieodpowiednie warunki przestrzenne, co nie znaczy,
ze nalezy je ignorowact. | odwrotnie, warto zwrdci¢ uwage na to, czy wszystkie klasy maja
swobodng dostepnos¢ architektoniczna.

Nowe rozwigzania — uktady przestrzenne klasy integracyjne;j

Planujgc wnetrze i aranzujgc mieszkanie lub dom, dopasowujemy odpowiednie meble
w zaleznosci od rodzaju funkcjonowania, ktére bedzie prowadzone w danym pomiesz-
czeniu. Dlaczego wiec sale lekcyjne wygladajg tak samo, mimo ze odbywajg sie w nich
rozne zajecia? Najwazniejszymi meblami w klasie sg stoty i krzesta dla ucznidéw i na-
uczyciela. Planowanie przestrzenne nalezy rozpocza¢ od tych elementéw. W wiekszosci
przypadkdow stot jest skierowany w strone nauczyciela i tablicy. Zasada ta nie zawsze sie
sprawdza, gdyz nalezy jg dostosowac do ucznidw i zaje¢ odbywajgcych sie w danym dniu.
Dlatego trudno jest stworzy¢ uktad catkowicie uniwersalny, gdyz jego funkcjonalnos¢ za-
lezy od przeznaczenia. Kolejng wazng zmienng sg potrzeby ucznia. Niepetnosprawnosci
mogg znaczgco wptynac na funkcjonalnosé projektowanej przestrzeni. W stworzonych
propozycjach skupitam sie gtéwnie na maksymalnej integracji uczniéw i tatwej adaptacji
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przestrzeni (szybkie przeorganizowanie przestrzeni). Badani nauczyciele stwierdzili,
ze najwiekszymi trudnos$ciami w zmianie uktadu w klasie jest brak czasu, nieodpowied-
nie meble i mata przestrzen. Projekty obejmowaty takze inne elementy, takie jak kacik
wyciszenia, dywan, ktdre nauczyciele mogg dostosowacé do potrzeb swoich uczniéw.
Umiejscowienia mogg by¢é modyfikowane na przyktad co miesigc. Wszelkie zmiany muszg
uwzgledniaé szczegdlne potrzeby uczniéw z niepetnosprawnosciami.

Legenda:

I tcblica

@ nauczyciel edukacji wczesnoszkolnej

® nauczyciel wspdétorganizujacy ksztatcenie integracyjne

lewee) biurko nauczyciela

[ poczwdrna tawka ucznidw lub wedle potrzeb potréjna tawka ucznidw
[ podwdjna tawka ucznidw lub wedle potrzeb pojedyncza

[ ] pojedyncza tawka

O uczen

© uczen z niepetnosprawnoscia

dywan

kacik wyciszenia (w zaleznosci od potrzeb)

Projekty zaktadajg, ze meble szkolne beda: posiadaty wszystkie niezbedne atesty, do-
stosowane do specjalnych potrzeb ucznidw, wygodne, posiadaty kotka, jak rowniez beda
miaty owalne krawedzie i, mozliwie, kontury.

f—
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Ryc. 9. Uktad Petna integracja do zaje¢ w formie pracy indywidualnej (duze i mate stoliki)
Zrédto: opracowanie wtasne
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Projekt ten jest oryginalnym uktadem
zaprojektowanym na poczatku procesu
tworzenia rozprawy doktorskiej. Jego ce-
lem jest maksymalna integracja, o czym
rowniez w literaturze wspomina Z. Gajdzi-
ca®.Zaletamitego projektu jest petnainte-
gracja, elastycznos$é, a nauczyciel wiodacy
ma fatwy dostep do wszystkich ucznidw,
podczas gdy nauczyciel wspomagajacy
wymaga czestszego przemieszczania, aby
dotrze¢ do ucznidéw ze specjalnymi po-
trzebami edukacyjnymi®. Taki uktad moze
zawiera¢ tawki pojedyncze, podwdjne
lub podwdjne i poczwdrne, przy ktérych
uczniowie mogg sie nie tylko uczy¢, ale
takze integrowacd. Uktad ten jest przysto-
sowany do pracy w formie indywidualnej
(klasy 1-3), ktory potrzebny jest np. pod-
czas nauki pisania.

Taki przyktadowy system faczenia ta-
wek (z kétkami) pozwala na szybka reor-
ganizacje, jak i oszczednos¢ czasu. Mozna
je zastosowaé¢ w kazdym pomieszczeniu,
a co wazne, uczniowie ze specjalnymi
potrzebami mogg zatrzymac sie w jej zna-
nej przestrzeni i doswiadczy¢ korzysci
ptynacych z integracji. Nalezy oczywiscie
liczyé sie z tym, ze po potfaczeniu tawek
w nowym ukfadzie trzeba bedzie dosto-
sowal rozmieszczenie uczniow do swo-
ich potrzeb — uczniowie z lewostronnym
ubytkiem stuchu powinni siedzie¢ twarza
skierowang w prawg strone do osdb, kto-
re przekazujg informacje podczas zajec.
Osoby na wdzkach inwalidzkich powinny
siedzie¢ w miejscu, w ktérym bedg mogty
aktywnie uczestniczy¢ w zajeciach (podje-
cha¢ do stolika, tablicy, itp.).

Forma pracy grupowej takze przewidu-
je maksymalng integracje i umiejscowienie
(wersja z duzymi stolikami) szesciu osoéb

|
\..J O

(0] o ]
o o

Ryc. 10. Przyktadowy system taczenia
Zrédto: opracowanie wtasne
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Ryc. 11. Uktad Petna integracja do zaje¢ w formie
pracy grupowej (duze stoliki)
Zrédto: opracowanie wtasne

przy kazdej potgczonej fawce. W zaleznosci od potrzeb i preferencji wystajgca czesc blatu

2 7. Gajdzica, op. cit., 2008, s. 227

30 por, J. Poptawska, B. Sierpinska, op. cit., 2001, s. 20-23
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mozna wykorzystac na niezbedne sprzety, materiaty dydaktyczne, sSrodki medyczne, inny
profesjonalny sprzet pomocniczy. Ten rodzaj aranzacji propaguje prace zespotowg, a tak-
Ze rozwija u ucznidw wspotprace i integracje. Uczniowie majg mozliwos¢ swobodnego
udziatu w zajeciach. Jesli w klasie sg uczniowie z wadami wzroku, przed wprowadzeniem
takich propozycji przestrzennych uczniowie powinni zosta¢ oprowadzeni, a takze mie¢
mozliwos$¢ skorzystaé z pomocy wizualnych, takich jak: makiety sensoryczne, naszkico-
wane plany lekcji. Takie rozwigzanie jest korzystne dla uczniéw z niepetnosprawnoscia
ruchowa, gdyz mogg oni w miare swobodnie porusza¢ sie i siedzie¢ przy stole. Aranzacja
ta sprzyja takze zdrowej rywalizacji, kreatywnosci, wspdlnym strategiom dziatania oraz
rozwojowi komunikacji wewnatrz grupy.

Uktad ten dotyczy pracy grupowej
w duzych, szescioosobowych zespotach. ]
Nauczyciele mogg uzywac tej propozycji
do wszelkich dyskusji i debat oksfordzkich,
ktérych celem jest rozwdj jezyka dzieci,
argumentowania, teatralnosci (odgry- ¢ o ]
wania okreslonych rdl), samodyscypliny (0]
oraz aktywnego stuchania®’. Mozna go (o]
wykorzystaé do pracy w wiekszych zespo-
fach, w ktérych krzesta mogg by¢ przeor- (0] (@)
ganizowane z ustawieniem ich do czesci
centralnej.

Zaproponowane rozwigzania sg wyni-
kiem moich obserwacji, jak i spostrzezen
nauczycieli objetych badaniami. Znajo-
mos¢ tresci na temat specjalnych potrzeb
edukacyjnych oraz obserwacje zmienia-
jacych sie realidw szkolnych i podejsé
do edukacji (w tym edukacji uczniéw z nie-
petnosprawnosciami) pozwolita na uzupetnienie istniejgcych juz w literaturze uktadéw
przestrzennych klas integracyjnych. Pomimo wielu propozycji projektowych, z pewnoscia
nie sg catkowicie wyczerpujgce w badanym obszarze. Zmiany i nowe wyzwania w edu-
kacji i z uwzglednieniem ucznidw ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powoduja,
ze aranzacje klas bedg odpowiednio sie ewaluowac.

Ryc. 12. Uktad Petna integracja ,,zszywka” do zajec
w formie grupowej — debata oksfordzka (mate stoliki)
Zrédto: opracowanie wtasne

Zakonczenie

Ksztatcenie integracyjne jest wyborem. To prawo, nie nakaz. Wyboru tego dokonujg
rodzice, jednak pomimo wielu korzysci, jakie niesie ze sobg, nie zawsze to rozwigzanie jest
dobrg decyzjg. Kazdy uczen potrzebuje rzetelnych specjalistéw, kompetentnego i troskli-
wego nauczyciela, odpowiednich materiatoéw dydaktycznych, sprzetu i, co najwazniejsze,

31 Por. Sztuka debaty oksfordzkiej: https://www.szkola-liderow.pl/sztuka-debaty-oksfordzkiej/, [dostep
z dnia: 03.01.2022]
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Przestrzen klasy integracyjnej jako kreowanie edukacji wysokiej jakosci dla wszystkich uczniéw

(biorgc pod uwage wiele aspektow) starannie zaplanowanej przestrzeni klasy. Ufam,
ze zawarte informacje w artykule postuzg w przysztosci osobom pracujgcym w obszarze
pedagogiki specjalnej: nauczycielom, uczniom, rodzicom, naukowcom i studentom.

Zrealizowane badania pozwolity poszerzyé koncepcje edukacji integracyjnej w tema-
cie przestrzeni, uzupetnity brakujgce informacje oraz wprowadzity nowe rozwigzania.
Wykorzystujgc zaproponowane uktady przestrzenne, zachowujgc podstawowe elemen-
ty, uwzgledniajac aspekty procesu edukacyjnego i organizacji przestrzennej przy projek-
towaniu przestrzeni klasy, mozna przyczynic¢ sie do poprawy warunkéw i optymalizacji
praktyki edukacyjnej. Wyjasnienia, opisy w literaturze pedagogiki specjalnej na temat
tego, jak przestrzen powinna sie prezentowad, co z socjalizacjg i atmosferg w grupie ré-
wiesniczej, wktadem pracy nauczycieli, generowaniem sytuacji trudnych (tj. stygmatyzo-
wania, deprywacji informatycznej, napiec), jaki jest zwigzek przestrzeni z realizacjg celdw
edukacyjnych? Wazne jest rowniez, aby umiejscowienie uczniéw zapewniato swobodng
prace wszystkim uczniom.

Szczegdblng uwage nalezatoby réwniez zwréci¢ na badanie integracji i relacji ucznidow
w czasie pozalekcyjnym i lekcyjnym w otwartej przestrzeni (przerwy, apele i inne typy
zaje¢, np. wychowanie fizyczne, ale i zajecia na otwartej przestrzeni — las, tgka). Nawet
w takich okolicznosciach uczniowie ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi powinni
mieé poczucie, ze sg rowni i akceptowani, a dostepna przestrzen i informacje s dla nich
odpowiednio dostosowane.
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